CORTES GENERALES
DIARIO DE SESIONES DEL

CONGRESO DE LOS DIPUTADOS

COMISIONES

Aino 2005 VIII Legislatura Num. 399

EDUCACION Y CIENCIA

PRESIDENCIA DE LA EXCMA. SRA. D.* MERCEDES CABRERA CALVO-SOTELO

Sesion nam. 28

celebrada el martes, 25 de octubre de 2005

Pégina
ORDEN DEL DIA:

Celebracion de las siguientes comparecencias, con motivo de la tramitacion del proyecto de ley
organica de educacion. (Nimero de expediente 121/000043.)

— Del seiior presidente del grupo especializado de enseinanza de fisica de la Real Sociedad
Espaiiola de Fisica (Pastor Benavides). (Niumero de expediente 219/000415.) ............. 2

— Del seior presidente de la Real Sociedad Espaiiola de Matematicas (Andrada Herranz).
(Numero de expediente 219/000416.) ... ....cvvtvrtieentnesersasessssssssssssnssnss 7

— Del seiior catedratico de politica de la educacion de la UNED (De Puelles Benitez). (Niimero
de expediente 219/000417.) .. ..i ittt iintiieneeeeeeatescntessessasessnsens 11



CONGRESO 25 DE OCTUBRE DE 2005.—NUM. 399
Pagina
— Del seiior representante de la Asociacion Espaifiola de Centros Superiores de Ensefianzas
Artisticas (Monterde). (Nimero de expediente 219/000418.) .........cciiiieeeenennnn. 15
— Del seinor profesor de la Universidad de Barcelona y vicedecano de la Facultad de Teologia de
Catalunya, sacerdote e historiador (Bada i Elias). (Nimero de expediente 219/000419.) .... 20

Se abre la sesion a las nueve de la mafiana.

CELEBRACION DE LAS SIGUIENTES COMPA-
RECENCIAS, CON MOTIVO DE LA TRAMITA-
CION DEL PROYECTO DE LEY ORGANICA DE
EDUCACION. (Nimero de expediente 121/000043.)

— DEL SENOR PRESIDENTE DEL GRUPO ES-
PECIALIZADO DE ENSENANZA DE FiSICA
DE LA REAL SOCIEDAD ESPANOLA DE
FISICA (PASTOR BENAVIDES). (Ntimero de
expediente 219/000415.)

La sefiora PRESIDENTA: Vamos a dar comienzo a
la sesién de la Comision dedicada a las comparecencias
previas al debate del proyecto de ley orgdnica de educa-
cion.

Recuerdo a los presentes —lo haré de manera conti-
nuada— el compromiso de respetar los tiempos porque
a las doce empieza el Pleno de los presupuestos y
tenemos que terminar la reunién de la Comisién, por lo
que pido excusas a los comparecientes.

Doy la bien bienvenida en esta Comision a José Maria
Pastor Benavides, presidente del grupo especializado de
ensefnanza de la fisica de la Real Sociedad Espafiola de
Fisica, a quien tengo que pedirle que, por favor, se atenga
a los diez minutos. Luego tendrd oportunidad de res-
ponder a las preguntas de los grupos. Muchas gracias
por su presencia y tiene la palabra.

El sefior PRESIDENTE DEL GRUPO ESPECIA-
LIIZADO DE ENSENANZA DE LA FISICA (Pastor
Benavides): Comparezco en nombre del presidente de
la Real Sociedad Espafola de Fisica, don Gerardo
Delgado, que no ha podido estar presente en este
momento, puesto que se encuentra de viaje por Latino-
américa.

Les comentaré que la Real Sociedad Espafiola de
Fisica es una institucién que agrupa a mas de 3.000
fisicos, que desempefia fundamentalmente su actividad
en la enseflanza universitaria, en la investigacién en
centros de todo el territorio nacional, investigan en
empresas y también dan clases en ensefianzas medias.
Esté organizada en grupos especializados y, como se les

ha dicho en este momento, soy el presidente del grupo
especializado de ensefianza de la fisica.

Por lo que respecta al tema sobre el que voy a hablar,
les diré que mas de 600 profesores de la actual ensefianza
secundaria de toda Espafia estdn vinculados a este grupo.
La situacién de la ensefianza de la fisica y quimica pre-
ocupa, desde hace tiempo, a todos los profesores y a
todas las asociaciones de profesores de fisica y quimica,
tanto de enseflanza secundaria como de universidad. En
el afio 2002, las Reales Sociedades Espafolas de Fisica
y de Quimica, solicitaron a la Comisién de Educacion
del Senado un anélisis de la problematica. Después de
varias sesiones, el resultado de estos trabajos se recogi6
en un informe aprobado y publicado en el Boletin del
Senado nimero 660, de 22 de mayo de 2003. Dicho
informe fue remitido en su momento a los responsables
del Ministerio de Educacién y en €l basicamente —es
un documento que ha tenido bastante difusién, se soli-
citaba— de manera bastante universal por todos los
profesores de fisica y quimica de este pais, que el nimero
de horas de la fisica y quimica en el tercero de la ESO
aumentase su presencia a tres horas, y no a dos; que la
fisica y quimica en cuarto tuviera una mayor presencia;
y que la fisica y quimica que estdn unidas en el primero
de bachillerato se desdoblaran en dos materias, fisica,
por un lado y quimica, por otro. Les recuerdo a los
sefiores diputados que Espafia juntamente con Portugal
son los dos nicos paises de la Unién Europea que tienen
la fisica y la quimica unidas en una sola materia en los
estudios preuniversitarios y que los demads paises dividen
la fisica y la quimica mucho antes; en Centroeuropa en
el cuarto afio antes de los estudios universitarios.

El documento que les he hecho llegar, que supongo
que tendrdn en sus manos, resume la evolucién de la
ensefianza de la fisica y de la quimica a lo largo de los
ultimos 30 afios en la ensefianza secundaria y bachille-
rato. En el se pasa revista a una situacién que ha ido
empeorando, a medida que se han ido aprobando las
leyes y desarrollos reglamentarios de las mismas. La
presencia de los estudiantes que eligen las materias
cientificas ha ido disminuyendo de forma constante,
fendmeno, por otra parte, que también ocurre en otros
paises europeos, pero que en el nuestro puede estimarse
que empieza a alcanzar un nivel critico. A modo de
ejemplo, el nimero de estudiantes matriculados en la
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licenciatura de fisica en primer curso ha descendido de
forma alarmante. En algunos distritos universitarios la
matricula se ha dividido por un factor seis o siete con
relacion a hace diez afios. Algo parecido, pero no tan
acusado, ocurre con la licenciatura en quimicas. En el
momento actual, becas y tesis en fisicas no resultan
atractivas ya para los estudiantes. En las competiciones
internacionales los resultados que obtienen los estu-
diantes espafioles no estan acordes con lo que se espera
de estudiantes de un pais, como el nuestro, que ocupa
un puesto muy alto en el desarrollo econémico. No
tenemos unos resultados en nuestro sistema educativo
acordes con nuestro desarrollo econdémico. Cabe pregun-
tarse, primero, si con esta evolucién se podrd soportar
nuestro sistema de investigacion y desarrollo tecnolégico
en las dreas vinculadas con la fisica y con la quimica en
el futuro. Dos, de qué manera estan influyendo en esta
evolucion las ensefianzas de fisica y quimica en la ense-
flanza secundaria y el bachillerato.

Voy a comentarles los puntos del proyecto de la LOE
que estan relacionados con la ensefianza de la fisica
fundamentalmente y, en paralelo, de la quimica. Puntos
siete y ocho bdsicamente del escrito que les he hecho
llegar. En el punto siete, situacion de la fisica y quimica
en la educacion secundaria obligatoria que configura el
proyecto de la LOE, desaparece la materia de fisica y
quimica en el tercer curso de la ESO, ya que en la nueva
organizacion de la etapa, articulo 24, el drea de ciencias
de la naturaleza, presente en la actualidad en primero y
segundo curso, se amplia hasta el tercer curso. De la
concepcién que de esta drea se hace en el punto 2 de
dicho articulo puede presumirse que los contenidos de
fisica y quimica se difuminardn todavia mas de lo que
estan. El desarrollo de esta drea en el actual primer ciclo
de la ESO pone de manifiesto en la practica que el peso
que adquieren los contenidos de biologia y geologia
siempre es mayor que los de fisica y quimica. Esto, a su
vez, tendrd dos consecuencias importantes: una, el alum-
nado verd reducida la posibilidad de estudiar explicita-
mente contenidos de fisica y quimica al desaparecer el
espacio curricular de la materia; el profesorado de fisica
y quimica dificilmente impartird contenidos del area de
ciencias de la naturaleza, cuando tradicionalmente esta
siendo impartida por profesores vinculados al departa-
mento de biologia y geologia.

Les recuerdo brevemente cudl es la situacion actual.
En este momento en la fisica y quimica se estudian muy
superficialmente los contenidos de ciencias de la natu-
raleza en primero y segundo de la ESO. Los profesores
que imparten esta drea o bien son maestros que han
pasado a ser profesores de secundaria o son profesores
vinculados al departamento de biologia y geologia. En
tercero la materia de fisica y quimica tiene exclusiva-
mente dos horas, por tanto, su aprendizaje es totalmente
superficial. La ubicacién para la fisica y quimica en el
cuarto curso queda reflejada en el articulo 25.2, tiene
caracter de asignatura optativa junto a otras siete mate-
rias de las que los alumnos deberan cursar tres. Situar a

las materias cientificas que por su naturaleza pueden ser
percibidas por los estudiantes como mas dificiles enfren-
tadas a otras consideradas mads sencillas, supondrd que
su eleccidn se verd sensiblemente reducida. Esta orga-
nizacion puede llevar a que el estudio de la fisica y de la
quimica, materias bdsicas en el desarrollo cientifico y
tecnoldgico de un pafs, se conviertan en algo testimonial
en el futuro plan de estudios. De esta organizacién de
las materias se derivard ineludiblemente una disminucion
todavia mayor de estudiantes que cursardn la fisica y
quimica en cuarto, lo cual supondra a su vez que dismi-
nuird todavia mas el nimero de estudiantes que puedan,
primero, conocer, y luego elegir las modalidades de
ciencias en el bachillerato

A pesar del cardcter orientador con que se quiere
reforzar este cuarto curso, como estd redactado en el
articulo 25.6, la organizacion del mismo apenas apuesta
por considerar que el desarrollo de las sociedades
modernas tiene mucho que ver con el conocimiento
cientifico. Les recuerdo lo que ocurre actualmente en el
cuarto curso de la ESO, que lo tienen escrito en los
puntos anteriores del documento que les he entregado.
El ndmero de estudiantes que eligen ahora la fisica y
quimica en cuarto de la ESO se ha reducido sustancial-
mente en los tdltimos afios. Como consecuencia de que
la organizacién de las optativas, por una parte, estd en
manos de la competencia de los centros pero, por otra,
es un derecho que tienen los alumnos, nos encontramos
con que dado el nivel cultural de los padres, las expec-
tativas de los alumnos y evidentemente ese derecho a la
eleccion que tienen, el nimero de alumnos que eligen la
materia es muy bajo. Para que se hagan una idea, en
determinados institutos en las zonas menos favorecidas
de las grandes ciudades el porcentaje de alumnos que
pueden elegir la fisica y quimica es del 20 por ciento en
el cuarto de la ESO.

Voy a pasar a comentar brevemente la situacion de la
fisica y quimica en el bachillerato que configura el pro-
yecto de la LOE. La organizacién del bachillerato se
aborda en el articulo 34 fijando en su apartado 1 la
modalidad de ciencias y tecnologia, donde se presume
que estardn las materias de fisica y quimica. El proyecto
es prudente en este aspecto y deja a las disposiciones
que desarrollen la LOE las decisiones al respecto. Sin
embargo, al interpretar las asignaturas comunes que se
fijan en el articulo 34, apartado 6, organizadas en los dos
cursos del bachillerato, puede inferirse que el espacio
curricular dedicado a la fisica y también a la quimica no
podra ser mejor de lo que actualmente existe. En la
situacion actual en el bachillerato se ha ido produciendo
una situacion en la que la presencia de la fisica y de la
quimica se ha ido reduciendo; se redujo sustancialmente
como consecuencia de la organizacién de la Logse, pues
si bien son materias optativas al abrirse el abanico de
posibilidades de los alumnos para decidir estas materias,
la realidad es que los alumnos se han ido configurando
con opciones mas sencillas. Como consecuencia de la
ultima modificaciéon del 2003, donde se ha incorporado
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una asignatura nueva que aparece, por otra parte, en el
proyecto de ley, que es la historia de la filosofia en el
segundo curso del bachillerato, es practicamente impo-
sible cursar la fisica en la opcién biosanitaria. Por tanto,
solamente es posible cursarla por los estudiantes en la
opcidn de ciencias e ingenieria. Ese porcentaje, como
ustedes pueden imaginarse, estd escasamente en el 20
por ciento. Los datos de selectividad estdn ahi y se
pueden consultar. Si en el bachillerato, BUP-COU, el
numero de estudiantes que se examinaban de fisica y
quimica en selectividad estaba entorno a un 55 por ciento
sobre el total, en la situacion actual estamos entre el 20
y el 22 por ciento. Es un indicador sobre esta cuestion.

Finalmente, me voy a referir a la nueva asignatura que
aparece en las asignaturas comunes del bachillerato, que
se titula ciencias para el mundo contemporaneo. Puede
interpretarse como una materia centrada en el conoci-
miento y reflexién de contenidos cientificos de variada
tematica. Lo que acabo de decir es una presuncion,
puesto que el proyecto de ley no dice nada al respecto.
Propuesta ambiciosa pero que choca con los plantea-
mientos anteriormente expuestos donde a las ciencias,
en general, se les reduce el espacio curricular en la ense-
fanza bésica; materia de dificil insercién en los planes
de estudio, donde no hay especialistas con una visién
interdisciplinar de la ciencia, salvo que se haga desde
una perspectiva filoséfica o generalista. Desde la pers-
pectiva de los profesores de fisica y quimica esta materia
aparece situada en un momento en el que los alumnos
ya han hecho opciones fundamentales en su plan de
estudios y los alumnos que hayan optado por un bachi-
llerato de ciencias estardn estudiando asignaturas cien-
tificas. A los jovenes cuando toman la eleccién en un
bachillerato de humanidades o de sociales, ya no les
interesan en general las ciencias. Nuestro punto de vista
es que la formacién cientifica debe darse antes, en la
enseflanza basica. Esta materia tiene una dificil insercion
en los planes de estudio donde no hay especialistas,
como digo, con una vision interdisciplinar.

(Qué puede ocurrir en el futuro si esta asignatura sale?
Desde el punto de vista de los profesionales de la fisica
y quimica, dificilmente habrd contenidos mds duros,
puesto que serd una asignatura centrada en contenidos
light de ciencias. Consideramos que la realidad de los
hechos es dura y pone de manifiesto que acabarian dan-
dola profesores o bilogos, del departamento de biologia
y geologia, o en todo caso fil6sofos o incluso historia-
dores, como hacen los ingleses donde vinculan los temas
de energia a ciencias sociales.

Les recuerdo que hay una experiencia que se llevé a
cabo en el Ministerio de Educacion entre los afios 1984
y 1990, con el plan experimental de la reforma de las
ensefianzas medias. En ese plan, previo al disefio de la
Logse, habia una asignatura de ciencia en el bachillerato,
era una ciencia para los no cientificos. El planteamiento
era muy interesante, como acabo de decir, pero la rea-
lidad de los hechos hizo que fuera muy comprometido
el desarrollo de esa asignatura en los centros.

La sefiora PRESIDENTA: En el turno de interven-
cién de los grupos, tiene la palabra el sefior Canet, por
el Grupo de Esquerra Republicana.

El sefior CANET COMA: Deseo agradecerle al sefior
Pastor su comparecencia y el texto que nos ha dado.
Desde la coincidencia en el trabajo profesional en un
instituto y coincidiendo a nivel basico con lo expuesto,
ampliar el peso curricular de la asignatura ha de implicar
necesariamente la reduccion del peso curricular de otra
carga horaria. La pregunta un poco académica seria:
(Cudl es la solucién —porque lo que usted ha planteado
es un aumento del peso de la materia—, en detrimento
de qué, o con qué planteamiento deberia cambiar el
proyecto de ley actualmente en discusion para que lo que
S.S. ha planteado tenga cabida?

El sefior PRESIDENTE DEL GRUPO ESPECIA-
LIZADO DE ENSENANZA DE LA FiSICA (Pastor
Benavides): La cuestion es de voluntad politica, es decir,
los cambios que se han ido haciendo en el sistema edu-
cativo espafiol en los ultimos afios han hecho que las
materias cientificas hayan ido perdiendo espacio curri-
cular. Se produce un fenémeno curioso, y es que los
disefios curriculares de la Logse en general han sido bien
asumidos por el profesorado. Sin embargo, los pro-
blemas han derivado a la hora de repartir el juego, es
decir, cuando se han organizado los espacios curricu-
lares. Es una cuestion, donde tanto en la ley como en los
desarrollos de la misma, son ustedes los que tienen que
definirse, porque la postura de los profesores y las ins-
tituciones cientificas de este pafs estdn claras. Yo echo
en falta la apuesta por una alfabetizacion cientifica en la
ley. Asi como en la LOCE se apostaba por una alfabeti-
zacion cientifica en la linea de ciencia para los ciuda-
danos, bien es verdad que luego es dificil conseguirlo,
pero si ponemos las condiciones se puede llevar a cabo
en los centros, sin embargo, en este momento, con la
definicién de un espacio curricular de un drea de ciencias
de la naturaleza donde eso va a quedar tremendamente
difuminado, el mayor porcentaje de alumnos de este pais
no tendran mds formacioén en fisica y quimica que la que
alcancen en el primero, segundo y tercer curso de la
ESO. Si las estadisticas estan claras, y nos dicen que en
este momento aproximadamente un 20 por ciento de los
alumnos y no mds haran la fisica y quimica en cuarto,
puesto que existe la opcion de elegir fisica y quimica
frente a las ocho asignaturas que tienen optativas, como
indica el articulo 25, es practicamente imposible que eso
pueda funcionar. Termino reiterando la idea. Es una
cuestion de voluntad politica. Si las 30 6 32 horas a la
semana no dan mas de si, tenemos que elegir opciones.
Son ustedes los que tienen el compromiso de apostar por
una formacién minimamente cientifica para los ciuda-
danos de este pais en una sociedad del conocimiento del
siglo XXI.
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La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Popular, sefior Calomarde.

El senor CALOMARDE GRAMAJE: Con la bre-
vedad que se requiere. En primer lugar, y dado que
nuestro grupo es quien solicitd la comparecencia, quiero
darle las gracias. Quisiera hacer una consideracién muy
breve y formular algunas preguntas a don José Maria
Pastor Benavides. Lo que mds me ha interesado de lo
mucho que ha dicho en cinco minutos, aunque ha tenido
la amabilidad de darnos el texto de la intervencion, es
su preocupacion, que es la nuestra, por el previsible
declive de las ensefianzas cientificas, centradas en este
caso en las materias de fisica y quimica, en el antepro-
yecto de ley que se estd debatiendo. Bdsicamente
estamos de acuerdo con ello, pero nos preocupa el dltimo
punto que ha indicado, en respuesta al diputado que me
ha precedido en el uso de la palabra, respecto a su con-
sideracion de la alfabetizacion cientifica que, cuando se
aprob¢ la LOCE, tuvimos especial interés en que fuera
posible, es decir, en que la ciencia no se viese como una
especialidad, entre comillas, de especialistas, sino que
fuese conocida en general por todos los alumnos de
nuestro bachillerato. Es cierto que hay dificultades en
los centros para resituar las materias de fisica y quimica,
desde el punto de vista horario. Pero eso ocurriria con
cualquier materia a la que le quisiéramos dar la categoria
que histéricamente le pertenece. Quisiera conocer,
aunque usted ya lo ha expuesto brevemente, su conside-
racién sobre nueva asignatura que, desde nuestro punto
de vista, tiene mucho de amalgama, ciencias para el
mundo contemporaneo. Quisiéramos conocer también,
aunque usted no ha hablado de ello pero me gustaria que
lo hiciese, cudl es su punto de vista respecto a los cursos
cero que algunas facultades ofrecen a los alumnos al
inicio de sus correspondientes estudios cientificos y si
cree que la ley deberia dar alguna solucién a los plan-
teamientos que nosotros compartimos y que usted ha
expuesto.

La sefiora PRESIDENTA: Tiene la palabra el sefior
Pastor.

El sefior PRESIDENTE DEL GRUPO ESPECIA-
LIZADO DE ENSENANZA DE LA FISICA (Pastor
Benavides): Desearfa que la preocupacioén por la alfabe-
tizacidn cientifica fuera de los diputados de todos los
grupos parlamentarios y no solo suya. Al hilo de su
intervencion, quisiera volver a insistir en cudl es la pro-
blematica que se va a derivar en cuarto de la ESO, que
es donde los grupos parlamentarios pueden aportar su
punto de vista. La situacién que plantea la LOE con esas
ocho asignaturas optativas, independientemente de que
luego las comunidades auténomas o el ministerio regule,
como se reconoce en una linea posterior, la posibilidad
de organizar —no voy a hablar de esos itinerarios, pero
si de esas configuraciones-; si la ley organiza esto de esa
manera tan abierta, la realidad va a ser la que estamos

viviendo actualmente con la configuracién a la hora de
elegir los alumnos. Como saben ustedes —si no, se lo
recuerdo—, actualmente los alumnos estan eligiendo dos
asignaturas sobre cinco. La fisica y quimica estdn con-
cebidas por diferentes situaciones en este pais. Cada pais
tiene su forma de ensefiar la ciencia. Es una asignatura
relativamente dificil para los estudiantes. Esa percepcion
que, por una parte, es formativa, pero que, por otra, es
dificil, hace que muchos estudiantes la obvien, con lo
cual el sistema educativo estd configurando que esos
alumnos se priven de una formacién cientifica, porque
la formacidn cientifica hoy dia es algo que nadie cues-
tiona. Por otra parte, estd vinculada a los desarrollos
tecnoldgicos. Tenemos que pensar que una ley tiene una
vigencia de unos 20 afios. Los estudiantes de universidad
pueden quedar condicionados. Y es muy posible que si
la formacion cientifica de nuestros estudiantes queda
condicionada en el espacio laboral europeo, dentro de 10
6 15 afios nos encontremos con algo que en estos
momentos empieza a aparecer, licenciados y diplomados
de los paises de Europa del este, con una formacién
cientifica mucho mejor que la nuestra, y que empiecen
a transitar con su badl de conocimientos por nuestro
territorio, por nuestra economia y por nuestra investiga-
cién. Respecto a la asignatura por la que me preguntaba,
poco puedo decir porque la ley no dice nada, existen solo
algunas declaraciones en la prensa. Nuestro plantea-
miento es que la formacién bésica se debe dar en la
ensefanza bdsica. Esa reflexion sobre la ciencia para el
mundo contempordneo puede tener cabida en esa filo-
soffa de ciudadania. Hoy dia la filosofia se contempla
como una asignatura de amplio espectro, donde la tem4-
tica y la reflexion caben perfectamente en esa asignatura.
Presumiendo el tipo de contenidos que puede haber en
esa materia, ciencia para el mundo contemporaneo, o se
imparte a un nivel totalmente light, con lo cual volve-
riamos al primer ciclo de la ESO, o la tendrian que dar
fil6sofos, puesto que los bidlogos, los matematicos, los
fisicos y los quimicos de este pais no estan preparados
para dar una asignatura de ese caracter interdisciplinar.

Respecto a los cursos cero, lo que ponen de manifiesto
es, por una parte, la cruda realidad de la formacién de
los estudiantes espafioles al terminar el bachillerato,
pero, por otra parte, la inadecuacién de las universidades,
de las facultades superiores, a la hora de que el sistema
educativo favorezca la transicion natural desde el bachi-
llerato hacia la universidad. Creo que estan exagerando
bastante las facultades y las universidades, puesto que,
a pesar de lo que he dicho, les puedo asegurar que el
nivel de los alumnos que terminan, al menos en ciencias
e ingenieria en este pafs es todavia razonablemente
aceptable.

La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Socialista , sefior Bedera. Ya sé que le ha tocado ser
el dltimo, pero, por favor, le pido una intervencién
corta.
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El seior BEDERA BRAVO: Intentaré hacerlo,
sefiora presidenta. Quiero darle la bienvenida por parte
de nuestro grupo, sefior Pastor Benavides. A nosotros
nos interesan fundamente dos cuestiones, después de lo
que nos ha comentado y que le agradecemos, porque
nos va a venir muy bien para la tramitacion de la ley.
No quisiera que sacara la conclusion de que mientras
los cientificos se empefian en hacer posible lo que
parece imposible, los politicos hacemos lo contrario,
que hacemos imposible lo que a todas luces es posible.
Si fuera tan sencillo como aumentar horas de clase, se
habria hecho. ;Cudl es el problema? El sefior Canet lo
ha dicho antes. Que en todos los correos electrénicos
que reciben los diputados dicen lo mismo los de filo-
soffa, los de geografia y los de lengua. Hace no mucho
tiempo se hizo una especie de desiderdtum y salian
casi 50 horas de clase las que deberia tener un alumno.
Como eso no es posible, hay que elegir. Quizds el pro-
blema no sea tanto de cantidad sino de calidad, y més
en los tiempos en los que vivimos. Es evidente que en
la academia de Platon no entraba nadie que no supiera
geometria, pero hoy dia las cosas han cambiado tanto
que el conocimiento se duplica y cambia cada quince o
veinte afios y hay que elegir. En esa eleccidn nos pesa
mucho su idea, pero también las de otras personas que
han dado su opinién al respecto. El sefior Scheleicher,
responsable del informe PISA, nos decia concretamente
en su comparecencia que lo mds importante era tener
estandares claros respecto a las competencias y no tanto
pensar en materias ni en horas concretas, en la suma de
las horas que debian darse, y usted, como experto que
es, sabe que hace algunos afios la Asociacién Americana
para el Avance de las Ciencias —esta sociedad cientifica
de gran influencia, editora de la revista Science— en el
Proyecto 2061 llegd a una de las conclusiones mas
importantes que quizd han marcado la tendencia de
entonces, y es que en ese precedente historico lo crucial
en lo que toca a la formacidn cientifica, decian, no era
ampliar los horarios ni los contenidos, sino definir
cudles son los minimos esenciales que un alumno o un
estudiante debe tener en cada uno de los distintos niveles
educativos y centrar en ese cuerpo basico todas las
armas, las educativas, las formativas e incluso las divul-
gadoras. La pregunta concreta de nuestro grupo seria si
no cree que este proyecto de ley orgdnica se enmarca
dentro de esa tendencia clara de definir competencias
que debe adquirir el alumno y que, por lo tanto, define
los minimos esenciales a los que hace referencia esta
conocida asociacion.

La segunda cuestion al hilo de esto mismo, aunque
usted ha avanzado algo, es respecto a la asignatura de
ciencias para el mundo contemporaneo. Evidentemente
usted estd muy centrado en una sociedad y en una asig-
natura, pero ;no cree que esa alfabetizacion cientifica
debe sacarse de lo que es puramente el campo de los que
han elegido una determinada linea y que esta asignatura
puede favorecer precisamente esa alfabetizacion cienti-
fica? Esta Comisi6n ha aprobado una proposicién no de

ley en la que se instaba al Gobierno para que acercara
las ciencias y las letras, para que se acabara con esa
separacion rotunda que ha existido histéricamente entre
ambas y que ambos campos fueran mas comunicativos
y mads porosos. Inicialmente nos ha dicho que esta aqui
representando a don Gerardo Delgado, presidente de la
Sociedad Espafiola de Fisica, de la que usted también es
miembro, quien hace algunos meses en un articulo apa-
recido en la prensa afirmaba la importancia que tiene
para los alumnos, para los estudiantes y para el mundo
de las ciencias en general la didactica; que de alguna
forma la falta de amor por la asignatura o por la fisica
tenia su base en las carencias didacticas del profesorado.
(No cree que la LOE, el proyecto de ley orgdnica de
educacién, que dedica un capitulo completo a la forma-
cién inicial y permanente, es una buena linea para
intentar corregir esto?

La senora PRESIDENTA: Sefior Pastor.

El sefior PRESIDENTE DEL GRUPO ESPECIA-
LIZADO DE ENSENANZA DE LA FISICA (Pastor
Benavides): Este es un momento fundamental en este
pafs para el debate sobre la LOE, puesto que ha habido
tres leyes en los ultimos afios que nos ponen de mani-
fiesto, y hay estudios suficientes al respecto, lo bueno y
lo que no ha sido tan bueno de la Logse, de la Ley
General de Educacién y de la non nata LOCE. Ustedes
estdn en situacion de poder tomar decisiones politicas
dada la importancia que para nuestros alumnos puede
tener la formacidn cientifica. La situacién que tenemos
ahora evidentemente es la que es y se deriva de deci-
siones que se han tomado en otros momentos.

Sobre las competencias le diré algo muy elemental y
es que evidentemente son fundamentales, pero si no hay
espacio curricular donde realmente se puedan desarro-
llar, es imposible que se adquieran. Se necesita un
espacio curricular y un tiempo para que el aprendizaje
de las ciencias sea sereno y tranquilo. No se puede
formar a los estudiantes como esta ocurriendo ahora, con
dos horas de fisica y quimica y otras dos de biologia y
geologia en tercero de la ESO, donde el aprendizaje es
totalmente superficial. ;Qué contacto tienen esos
alumnos con asignaturas tan bésicas en el desarrollo de
las sociedades modernas dando esas dos horas en tercero
de la ESO? Esto conlleva para los profesores una situa-
ciéon muy tensa y que los alumnos perciban la materia
como una auténtica maria, al mismo nivel que las asig-
naturas optativas de dos horas. Por lo tanto, lo que
reclamamos es que las ciencias tengan un espacio curri-
cular y que la ensefianza de esas materias se pueda
realizar de una manera razonable.

Sobre la asignatura de ciencias apostamos por que la
formacion basica de los estudiantes debe darse en edades
mads tempranas. Algunas asignaturas se han ido incorpo-
rando y otras han ido cayendo después de aprobarse la
Logse. Le recuerdo, por ejemplo, como en el disefio de
esta ley ciencias de la naturaleza aparece como un area
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hasta 1995 y ese mismo afio se divide precisamente
porque esa decisién fue muy forzada en la Logse, cuando
realmente habia un estado de opinidn sobre que era muy
dificil amalgamar no solamente contenidos sino profe-
sionales de dos dreas tan diferenciadas como fisica y
quimica y biologia y geologia en este pais. Eso llevé a
que se separasen en 1995y en 1999. Tenemos esa expe-
riencia muy préxima y muy cercana. Por lo tanto, qué
duda cabe que meter y quitar asignaturas es algo que ha
ido ocurriendo en los dltimos afios. Le recuerdo que la
ultima decision es la introduccion de la historia de la
filosofia en segundo curso de bachillerato, una asignatura
que no estuvo en los planes de la Logse ni posterior-
mente y, sin embargo, se incorpord hace tres aflos por
decisiones politicas. No dudo en absoluto de que esa
asignatura sea buena para la formacién de nuestros estu-
diantes; sin embargo, se ha ido dando mds peso a la
formacion generalista y se han ido retirando las posibi-
lidades para que los estudiantes tengan una formacion
cientifica mas amplia. Ahora mismo es practicamente
imposible que un estudiante que quiera hacer medicina,
que hace la formacién en el segundo afio de bachillerato
de quimica, biologia y CTM —<ciencias de la tierra y del
medio ambiente— como troncales, pueda elegir fisica.
Por lo tanto, hay una transicion en el campo de la fisica
para ir desde primero de bachillerato hasta el primer
curso de facultad, donde va a transitar por quimica,
biologia y un poquito quizd por matematicas, puesto que
eligen mds matemdticas que otra cosa, pero ese es un
hecho que esta funcionando. La propia organizacién de
las optativas impide que se elija la fisica; solamente se
puede elegir en la configuracién ciencias-tecnologia
(ingenierfa).

La sefiora PRESIDENTA: Muchas gracias, sefior
Pastor, por su presencia en esta Comision.

— DEL SENOR PRESIDENTE DE LA REAL
SOCIEDAD ESPANOLA DE MATEMATI-
CAS (ANDRADA HERRANZ). (Numero de
expediente 219/000416.)

La sefiora PRESIDENTA: Damos la bienvenida a
esta Comision a don Carlos Andrada Herranz, presidente
de la Real Sociedad Espafiola de Matematicas y, aunque
no conste en el orden del dia, vicerrector de la Univer-
sidad Complutense de Madrid. Tiene la palabra para que
haga su primera exposicion en el tiempo mds breve
posible.

El sefior PRESIDENTE DE LA REAL SOCIEDAD
ESPANOLA DE MATEMATICAS (Andrada Herranz):
Gracias en nombre de la Real Sociedad Espafiola de
Mateméticas, que me honro en presidir. Voy a hacer una
brevisima presentacion de indole general y después
ustedes me podrdn preguntar todo lo que les parezca.

Voy a saltarme cualquier introduccién general sobre
la importancia de la educacién. Estoy convencido de que

todos ustedes estdn ya de sobra convencidos de ello. En
lo tnico en lo que si quiero insistir es en que la ocasion
es francamente importante. Es fundamental pensar cémo
queremos organizar nuestro sistema educativo, porque
en eso nos jugamos, como ya ha dicho antes mi compa-
fiero fisico, el futuro y la competencia de este pais. Los
tres principios que he apreciado y que figuren en la
introduccion de la ley me parece que son importantes.
Son el de una educacidn para todos, combinando equidad
y calidad; pedir la colaboracién de todos los compo-
nentes del sistema, que es un punto fundamental y en el
que otras reformas posiblemente han podido fallar, fra-
casar o por lo menos no tener el grado de éxito adecuado,
precisamente por no apoyarse a lo mejor suficientemente
en todos los agentes del sistema educativo; y el compro-
miso con los objetivos de la Unién Europea y en parti-
cular me referiré a dos, que son la necesidad de producir
cientificos y también de familiarizar a nuestros estu-
diantes y darles una formacién adecuada en el ambito
de las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacion, las conocidas TIC. En ese sentido, como
matemadtico que soy —y me repetiré a lo mejor en rela-
cién con lo que ha dicho el primer compareciente—, creo
que hay una primera carencia y es que hay una pequefia
presencia de la ciencia y de las matemaéticas en la litera-
tura que ahora mismo rodea el texto de la ley. Si ustedes
leen los parrafos de la introduccidn, los preliminares,
etcétera, se hacen algunas menciones al conocimiento
cientifico, pero en general, asi como he encontrado
parrafos dedicados a otras materias o a otros temas for-
mativos: el valor de la afectividad, la capacidad de
desarrollar la capacidad de expresién de los alumnos,
etcétera, yo por lo menos he echado en falta que hubiera
una apuesta, ya digo, sin entrar todavia en la estructura-
cién de los contenidos, curriculum, etcétera, pero si
como principio un poco rector, que hubiera alguna
defensa o alguna declaracion de intenciones mas expli-
cita acerca de la formacidn cientifica y también de las
matematicas. En particular, llama la atencién en lo que
respecta a mateméticas que cuando se habla del desa-
rrollo del curriculum, de las materias en cada uno de los
niveles educativos aparece una disciplina o un tronco de
materias con el nombre de matematicas, pero curiosa-
mente en los articulos creo que son 23 y 34, que des-
criben los objetivos de la educacién primaria y de la
educacién secundaria, aparece un gran nimero de obje-
tivos, desde la A hasta no recuerdo qué letra, pero nin-
guno en concreto se refiere a las competencias o los
objetivos que se quieren alcanzar en esta materia. Tanto
en uno como en otro figura la consideracién del saber
cientifico como una unidad, que luego se desglosa en
distintas materias, etcétera, pero en concreto, asi como
en la educacion infantil si que aparece como uno de los
objetivos familiarizarse con el sistema de numeracion,
ya digo, me llamé la atencién cuando lo lef en su dia que
dentro de los objetivos de primaria y secundaria, insis-
tiendo un poco en lo que decia antes, no aparece ninguna
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referencia explicita al tema de qué es lo que se quiere en
concreto en matematicas.

Yo destacaria tres principios o ideas en el texto, que
son, por un lado, el énfasis que se hace en la adquisicion
de competencias —posiblemente competencias sea una
de las palabras mads repetidas a lo largo de todo el texto
de la ley—, el énfasis que se hace en atencion a la diver-
sidad como uno de los principios rectores de la nueva
ley, y también la evaluacién del propio sistema educativo
que aparece recogida en la ley. Quiero referirme brevi-
simamente a cada una de estas tres cosas.

En cuanto a las competencias, la idea basica puede
ser correcta y razonable, es decir, enfocar la educacion
en cuanto a la adquisicion de una serie de competencias
y en particular competencias matematicas, pero hay un
peligro en esto sobre el que quisiera llamar la atencién
y es ensefiar a nuestros alumnos solamente a saber hacer,
es decir, dar un recetario de soluciones ante determi-
nados tipos de problemas olvidando algo que es muy
importante, que es ensefiar fundamentalmente a pensar,
es decir, a hacer hincapié en la reflexion en los saberes
bésicos que luego proporcionen las herramientas para
poder continuar a lo largo del sistema educativo o bien
a lo largo del aprendizaje para toda la vida, como se
menciona en la ley. Creo que esto es un peligro. Sé que
en esto estamos muy condicionados, en concreto —y ha
sido mencionado hace unos minutos— por el informe
PISA, que insiste mucho en el tema de competencias.
Ha habido ya unas cuantas reuniones de matematicos y
de las distintas sociedades matematicas para analizar los
resultados del informe PISA y en casi todas se enciende
esta especie de luz roja de atencién de no caer en sacra-
lizar algo que, en una prueba que esta disefiada de un
modo que posiblemente no se ajuste mucho al sistema
educativo espafiol, nos condicione excesivamente a la
hora de configurar cosas y perdamos algunos de los
valores que podemos tener en nuestro propio sistema.
También en competencias es imprescindible hablar del
curriculo. Aqui si que quiero llamar la atencién sobre
algo que me imagino que habrd salido ya, el famoso 55
6 65 por ciento que aparece en al ley. Sinceramente, las
matemadticas no son una disciplina en la cual uno piense
que puede haber una excesiva variabilidad de contenidos,
sobre todo en los niveles mas bésicos, con lo cual que
los contenidos bésicos se queden en el 55 6 en el 65 por
ciento en aquellas comunidades que no tienen lengua
cooficial, si ese tanto por ciento se computa globalmente,
teniendo en cuenta que en matematicas el nivel de homo-
geneidad posiblemente deba ser del 90 por ciento, sig-
nifica que habra otras materias en las cuales el nivel de
homogeneidad a lo mejor se quede en el 10 por ciento,
y si se aplica materia por materia, sinceramente debo
decirles que en el caso de matematicas no lo entiendo.
Creo que habria que cambiar la redaccion de la ley. Me
parece que dice: no supondran mas de...; pues a lo mejor
tendria que decir: no supondrdn menos de... No sé si es
un error o no, en cualquier caso me parece que es algo
sobre lo que habrd que pensar. En el caso particular de

las matematicas es importante hacer una reflexion seria,
y se trata casi de un deber que pongo a los diversos
colectivos matematicos que hay en el pais, y un debate
amplio sobre cudl debe ser ese curriculum de matema-
ticas a lo largo de toda la etapa educativa para intentar
fijarlo de la manera mas homogénea posible —creo que
no seria dificil llegar a ese consenso— y dejarlo plas-
mado para que fuera un poco independiente de vaivenes
posiblemente inevitables a lo largo de la evolucion de
nuestro sistema.

Con relacion a las competencias y al curriculum del
sistema educativo, parece obvio que una de las misiones
fundamentales, aparte de adquirir competencias es des-
pertar en nuestros estudiantes el gusto por aprender y
apreciar en particular las matemadticas —que es lo que
me concierne mas directamente— y en general las cien-
cias, porque una de las ideas fundamentales que hay que
transmitir y que quizds ahora mismo no estamos trans-
mitiendo a nuestros alumnos es que las matematicas no
son algo independiente que se puede estudiar al margen
de otras ciencias, sino que efectivamente son la base del
desarrollo de la mayoria de ellas, por no decir de todas
—tampoco quiero ser excesivamente prepotente— y en
ese sentido hay que interconectarlas con el resto, en
particular con la fisica, la quimica y, por supuesto, tam-
bién con las ciencias sociales a través de la estadistica.
Ahora mismo, con los avances tecnoldgicos que hay, esto
se puede hacer de un modo bastante satisfactorio y cer-
cano a la realidad y a los problemas reales que se plan-
tean en la sociedad.

Por otra parte, hay un debate que ha surgido antes que
me parece inevitable y posiblemente tenga dificil solu-
cién. Solamente hay una forma de aprender matematicas
y es dedicdndole el tiempo suficiente. Ya sé que el
nimero de horas es limitado y, por tanto, no voy a decir
mucho més de lo que he dicho, pero quiero sefialar que
en esta cuestion hay un consenso undnime entre todos
los mateméticos del mundo. Hace un par de dias leia
algunos textos y algunas declaraciones realizadas con
ocasion de la entrega de las medallas Fields —que como
ustedes sabran son el equivalente al Nobel en matema-
ticas— y todos decian que el aprendizaje de las mate-
maticas requiere tiempo, reflexién y tranquilidad. El
ritmo de cada alumno puede ser distinto, la madurez y
el grado de abstraccién se adquieren en momentos dis-
tintos, pero es importante que cuando eso se produzca
tengamos los medios y el tiempo suficientes para que se
pueda avanzar en ese camino.

La atencién a la diversidad me parece que es uno de
los valores fundamentales de esta ley. No podemos per-
mitirnos el lujo de dejar de educar a ningtin ciudadano ni
perder ningtn talento por el camino. También hay un dato
claro tanto en matemadticas como en cualquier otra cosa
y es que el factor socioeconémico siempre influye en el
rendimiento escolar. Estoy seguro de que todos ustedes
son conscientes de ello, pero con esto quiero decir que
es fundamental que haya una politica de becas adecuada
y se preste atencién al factor socioeconémico. Otro
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aspecto que aparece recogido en la ley y sobre el que
quiero hacer énfasis es que normalmente cuando se habla
de atencion a la diversidad siempre se piensa en el sector
mads desfavorecido. Evidentemente es una obligacion del
Estado prestar atencién a ese sector, pero no debemos
olvidar a aquellos alumnos que pueden dar mucho més
de si, es decir, a alumnos que tienen habilidades desta-
cadas; por tanto, también hay que prestarles atencién
especial, porque un pais que sacrifique o no potencie a
las que pueden ser sus mentes mas brillantes en el futuro
estd haciendo una inversién bastante pobre. Como digo,
evidentemente es importante que no se deje por el camino
a nadie que pueda llegar a ser una de estas mentes bri-
llantes simplemente por motivos socioecondmicos. Hay
otra cosa que también quiero dejar sobre la mesa y es que
la atencidn a la diversidad como idea es muy atractiva y
bonita, el problema es como se lleva a la practica, y
quiero decirles que con los nimeros que recoge la ley
—25 alumnos por grupo en la educacioén primaria y 30
por grupo en la secundaria— veo muy dificil que se pueda
prestar atencion a la diversidad. Si puede llegar a haber 30
diversidades, estariamos pidiendo a los profesores un
esfuerzo sobrehumano si queremos que esa atencion a la
diversidad se preste sin més.

Respecto a la evaluacion del sistema, evidentemente
todo sistema tiene que autoevaluarse y medir el rendi-
miento. En la ley aparecen dos mecanismos de evalua-
cién especificos: una prueba al final del segundo ciclo
de la educacion primaria y otra en el segundo afio de la
secundaria. Realmente no s€ muy bien cudl va a ser el
efecto de dichas pruebas, porque al leer el texto uno se
queda con la sensacion de que apunta hacia un examen
tipo revdlida sin llegar a serlo. Unicamente me gustaria
decir que el efecto perverso que puede tener el uso de
los resultados de pruebas de evaluacién del sistema, en
abstracto, puede ser grande si al final se puede traducir
—vya s€ que la ley dice que no, pero realmente soy un
poco descreido al respecto— en algo parecido a rankings
de centros, porque al final puede convertirse, como decia
antes, teniendo en cuenta sobre todo la importancia de
los factores socioeconémicos, en que al que mds tiene
mas se le da y el que menos tiene al final es abandonado,
empezando por los propios alumnos, los propios padres
y el propio sistema.

Por ultimo, es obligatorio referirme aunque sea tele-
graficamente al profesorado. Desde luego los profesores
son uno de los agentes fundamentales dentro del sistema
educativo y es muy importante que gocen de la forma-
cién inicial necesaria. En la ley se dedica un parrafo a la
formacion inicial, pero en este sentido hay que hacer
esfuerzos y posiblemente no sea la ley el sitio para reco-
gerlos, sino que mds bien compete a las universidades
—ahora que estamos embarcados en el proceso de ela-
boracion de los posgrados, etcétera— definir de un modo
mads preciso este aspecto. En la formacién del profeso-
rado evidentemente hacen falta conocimientos de didéc-
tica que quizas ahora mismo estin un poco descuidados,
pero, al igual que en materia de competencias, quiero

hacer una llamada a evitar el factor péndulo, es decir, a
pensar que los problemas se resuelven simplemente con
una formacién didactica general. No olvidemos que es
fundamental, yo creo, en la formacién de nuestro profe-
sorado mantener unos estindares académicos de forma-
cién curricular altos de reflexion sobre el papel de la
materia que cada uno de esos profesores va a impartir
—en particular de las matemdticas— a lo largo de la
historia, asi como sobre la interrelacién con otras cien-
cias. Es importante que exista un disefio muy pensado
de la formacién del profesorado, unido con el estableci-
miento de una carrera docente. Se menciona asi de
puntillas en la ley, pero sigue manteniendo los dos
cuerpos cldsicos: catedriticos y profesores de educacién
secundaria. A lo mejor era una buena ocasion para diver-
sificar y hacer una carrera docente mds gradual a lo largo
de la trayectoria docente del profesorado.

Termino asi y responderé con mucho gusto, en lo que
sepa y pueda, a sus preguntas.

La sefiora PRESIDENTA: Sefior Andrada, si le
parece bien, contestard usted después de la intervencién
de los dos grupos.

Por el Grupo Parlamentario Popular, sefior Nasarre.

El seior NASARRE GOICOECHEA: Intervengo
con brevedad, dado el escaso tiempo del que dispo-
nemos. Primero quiero agradecer al profesor Andrada
su exposicion. Mi grupo pidié su comparecencia, porque
estamos muy preocupados por la pobre presencia de la
ciencia no solo en el proyecto de ley, sino en la situacion
de la que partimos. He tomado buena nota de todas sus
observaciones, que nos parecen en este momento de gran
utilidad para nuestros trabajos, ya que no solo se ha
referido usted al problema de las matemadticas, sino a
algunos aspectos relevantes en la configuracion de
nuestro sistema educativo. Me voy a limitar a formularle
tres preguntas.

En primer lugar, aunque sea de manera esquematica,
nos podria decir si usted tiene la sensacién o si han
estudiado ustedes en la sociedad que preside ese desli-
zamiento a la baja que estd teniendo lugar en la educa-
cién secundaria obligatoria y en el bachillerato de las
matemadticas y en la adquisicién de los conocimientos
matematicos. Se lo digo porque hablando ayer con mis
hijos, que son jévenes universitarios que han estudiado
en el final del sistema anterior y que ahora son profesores
de clases particulares para ganarse unos euros, me
dijeron que en estos momentos se puede ser bachiller sin
haber estudiado por ejemplo derivadas e integrales. A
usted le parece que eso es oportuno, que es bueno o
considera que hay que tener alguna reaccién. Me pre-
ocupa porque uno de los problemas que plantea el
informe PISA es que estamos en el reino de la gran
mediocridad: el 75 por ciento de las respuestas de nues-
tros alumnos no alcanzan mds del nivel 3 del informe
PISA; yen los niveles 5 y 6, que a mi juicio son los que
se pueden estimar aceptables o notables, no llegamos
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al 6,5 por ciento, a diferencia de lo que ocurre en otros
paises de la Unién Europea, que estdn en el 20 6 25 por
ciento en los niveles altos.

Segunda pregunta, que estd enlazada con la primera
y a la que usted se ha referido cuando nos ha hablado
del curriculo. ;Considera usted que una de las reacciones
deberia ser establecer con una cierta claridad, como
tienen en otros sistemas educativos, unos estandares de
objetivos de las distintas etapas educativas a alcanzar por
el conjunto del alumnado, y que ese fuera el listén que
los profesores deben intentar conseguir que tengan en el
aula la mayoria de los alumnos? El gran problema de
nuestro sistema educativo del afio 1990 es que no habia
ningtn filtro, ninguna evaluacién, ninguna prueba, en
los 15 afios de escolaridad. Le pregunto si usted seria
partidario del establecimiento de estos estandares.

En tercer lugar, con relacién al profesorado, que es un
tema de extraordinaria importancia, me gustaria que nos
dijera qué podemos hacer no solo en la formacién inicial
—que considero que es esencial—, sino en la formacién
continua en los dos niveles, en magisterio y en educacion
secundaria, para conseguir una mejora profesional del
profesorado, que es el elemento clave para la mejora de
la ensefanza de las matemaéticas. Muchos de los alumnos
que se orientan a otras vias quizds lo hacen porque no
han tenido en el aula un aprendizaje adecuado en el
lenguaje matematico. También he de decirle que en
nuestra enmienda a la totalidad vamos a introducir este
término, lenguaje matemético, como uno de los objetivos
que es imprescindible plantear desde el comienzo, desde
la educacién primaria, como objetivo general de toda la
educacion.

La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Socialista, tiene la palabra el sefior Benito.

El sefior BENITO SERRA: Quiero agradecer al
sefior Andrada la presentacién y valoracién que nos ha
hecho, ya que entendemos que en muchos aspectos es
coincidente con la del Grupo Socialista. Voy a exponerle
telegraficamente algunas cuestiones sobre las que nos
gustaria que nos ampliara su exposicion.

No entraré en la valoracién de la temporalidad y del
reparto de tiempo porque, como se ha comentado, es un
problema de dificil solucién y por tanto es un encaje de
bolillos que habrd que hacer contemplando esa visién
global. Si quiero pedirle que nos amplie la valoracién
que ha realizado respecto al reparto 55 6 65. Las mate-
maticas quizas sean una de las materias que tienen menos
de diversidad y mds de comun en este aspecto, pero es
cierto que, para salvaguardar este elemento comtn, hay
que facilitar que el método por el que se transmiten estos
conocimientos sea el mds sencillo para cada uno. A los
catalanes y a los gallegos tal vez sea mejor facilitarles el
aprendizaje de las matematicas en cataldn y en gallego
que en otra lengua. Entiendo, precisamente en funcion
de este elemento comun, que esto se debe llevar a cabo
con las mejores condiciones posibles.
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Respecto a otras cuestiones de las que ha hablado, he
de decirle que coincidimos en la formacién inicial y en
la necesidad de modificar y adaptar la formacién inicial
del profesorado, pero también entendemos que arras-
tramos —no de ahora, sino desde el inicio de las distintas
leyes, y me refiero incluso a la Ley General de Educa-
cién— un problema de formacién permanente del pro-
fesorado. Nos gustaria que nos ampliara cudl es su visién
sobre esta situacion. Con relacion al estudio de las mate-
maticas, quisiera saber cémo valora criterios que, aunque
usted lo matizard més, entiendo que pueden ser gene-
rales, desde el punto de vista de los profesores de mate-
maticas, como valora la necesidad de aumentar el estudio
de las matemadticas desde un punto de vista funcional y
no desde un punto de vista formal, que es una de las
cuestiones que entronca con la tercera pregunta que
quiero formularle. Es cierto que la imagen social de las
matemadticas —también de algunas otras materias—
puede que no sea la adecuada y quizds esto produzca
distorsiones como, por ejemplo, las sefialadas por usted
al hablar del planteamiento global de la ley y con las que
también coincido, pues hay un cierto sesgo a la hora de
utilizar més facilmente valoraciones sobre el campo
lingiiistico o de las letras que sobre el campo de las
ciencias y en concreto sobre el de las matematicas.
Quiero preguntarle cémo entiende usted que se podria
plantear esa recuperacion de la imagen social de las
matematicas; sin duda, también favoreceria que existiera
una vision de todos los sectores, incluso dentro del
propio sistema educativo, que le diera la importancia que
realmente debe tener.

La senora PRESIDENTA: Sefior Andrada.

El sefior PRESIDENTE DE LA REAL SOCIEDAD
ESPANOLA DE MATEMATICAS (Andrada Herranz):
Me ha pedido que sea breve e intentaré ser brevisimo.

Es verdad que el nivel de nuestros bachilleres en
matematicas ha descendido. Es un hecho innegable e
incontestable. Por otra parte, era esperable por un simple
proceso fisico; cuando a la educacién llega mucha gente,
el nivel medio también se reparte mucho mas. Si se
comparase el nivel de formacién de los mejores estu-
diantes, por no utilizar el término élite o algin otro que
sea politicamente mds incorrecto, quiz4 la diferencia no
fuera tanta. Es verdad que ahora mismo hay algunos
bachilleres que no saben lo que son las derivadas y las
integrales y eso no deberia ocurrir, pero también se abusa
excesivamente de esta especie de miedo, de ser agorero,
diciendo que el nivel estd muy bajo y el problema —mi
compaiiero fisico lo ha dicho también— a lo mejor no
es tanto ese como que haya un ensamblaje adecuado
entre los distintos niveles educativos. Quizds lo que hay
que hacer en la universidad es decir a los alumnos que
terminan sabiendo tal cosa, ponernos de acuerdo y no
pedir cosas que no son realistas. Sabemos que tenemos
que empezar aqui y a partir de aqui empezamos a tra-
bajar, pero que ese hasta aqui esté bien asentado y que
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sepamos —era lo que usted decia también— cudles son
los estdndares objetivos en los que nos tenemos que
basar. A lo mejor llegamos a la conclusiéon de que no
podemos exigir que la mayoria terminen sabiendo
resolver sistemas lineales en un nimero de variables,
pero sepamoslo y a partir de ahi empecemos todos a
trabajar codo con codo para reconstruir en la siguiente
etapa educativa. Afortunadamente, nuestros mejores
alumnos, por asi decirlo, al finalizar la universidad
siguen siendo muy buenos; de hecho, el nivel de inves-
tigacidon en matemdticas ahora mismo estd como nunca
en la vida ha estado anteriormente, con lo cual nos
encontramos con una diversidad tremenda, gente que
llega con unos niveles muy bajos y, afortunadamente,
gente que lo hace con unos niveles altos. Lo que habria
que hacer es intentar que esa diferencia fuera menor,
pero no a base de bajar al de arriba, sino de subir al de
abajo, y sobre todo de prestar atencién para que la gente
mds capacitada pueda seguir. Evidentemente, hay que
definir unos estandares objetivos —ya lo he mencionado
de pasada—, hay que hacer un esfuerzo e intentar
fijarlos, pero ;cémo se certifican? ; Mediante una prueba
general de determinado nivel? No lo sé€. Debo decir que
realmente no sé cudl puede ser el mejor modo. No puedo
decir nada més al respecto.

La formacion del profesorado tiene que ser continua,
incluso yo la pondria obligatoria y que mis compaiieros
de instituto me perdonen por mi osadia. Y no me refiero
solo al profesorado de educacion primaria y secundaria,
sino también al de la universidad. El propio sistema
deberia obligar a que hubiera una formacién continua,
tal y como existe en otros paises y en otras profesiones,
en que uno tiene que ir actualizando sus conocimientos
e ir obteniendo certificados para poder seguir ejerciendo
su profesion a lo largo de su vida.

En cuanto a las horas, es un problema de encaje de
bolillos, un problema dificil. Ahora bien, hay que hacer
un esfuerzo. Recuerdo una reunién que mantuvimos hace
unos afos los representantes de las sociedades cientificas
con la secretaria general de Educacién en aquel
momento, en la que hablamos precisamente de cémo
impulsar la formacidn cientifica y la ensefianza de las
ciencias en la educacién secundaria. Sali6 este mismo
problema. Esto es como cuando hay recursos limitados,
uno tiene que decidir a qué los quiere dedicar. Tenemos
un nimero determinado de horas y hay que hacer una
apuesta en funcién de los objetivos que se quieran
alcanzar, en funcion de a qué se quiere prestar mas aten-
cién o menos. Harfa falta una apuesta mas decidida por
el ambito cientifico. Y fijense que no hablo solo de las
matematicas. Algunos de mis colegas cientificos pueden
pensar que somos unos privilegiados porque estamos
presentes a lo largo de toda la etapa, precisamente por
el valor instrumental que tienen las matematicas, pero
en general uno tiene que pensar que tiene 25 horas y que
quiere dedicar tantas a esto y tantas a lo otro. Como he
dicho antes, uno de los objetivos de la Unién Europea
es conseguir 600.000 cientificos de aqui al afio 2010
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6 2015 y, evidentemente, hay que hacer una apuesta
decidida, sobre todo porque hay saberes que son mas
facilmente adquiribles extraacadémicamente que otros
y hay que ser conscientes de esto.

Ya he mencionado antes en mi exposicion general que
ahora mismo nuestro sistema educativo peca de una
visién y de una presentacion excesivamente formalista
de las mateméticas y que eso es un error. Enfocarlo hacia
un punto de vista funcional, de competencia en el sentido
de usar las matemadticas para.. ., es razonable, es correcto,
pero sin caer, como decia antes, en una elaboracién de
recetas de resolucién de problemas que oculte e impida
un estudio de los conceptos, de los contenidos propios de
las matemaéticas, y una reflexion sobre los mismos. La
imagen de las matematicas —permitanme que utilice una
expresion coloquial— es una imagen de comecocos y ahi
realmente lo tenemos dificil, més incluso que algunos de
nuestros compaifieros cientificos, que pueden valerse de
experimentos, de artilugios, si se quiere, externos. Porque
las matematicas por suerte, pero también por desgracia,
estan debajo de casi todas las tecnologias y de casi todos
los avances cientificos, pero no se ven. Cuando uno habla
por un mavil ve el aparato e incluso es capaz de llegar a
pensar que ahi hay una serie de ondas que hacen que
aquello funcione y que los sonidos se transmitan, pero
no piensa que para que el envio de esas ondas, para la
codificacién y la descodificacion, hay implicados pro-
cesos matematicos. Eso es asi, es un handicap que tienen
las matematicas y hay que hacer esfuerzos, que yo creo
que se estdn haciendo. Afortunadamente, se ha caido en
la cuenta y cada vez se es mds consciente de que hay que
hacer un esfuerzo de divulgacién de las matemaéticas y
cambiar su imagen. Evidentemente, hay que seguir
haciéndolo. Como decia antes, hay que dar a los profe-
sores de matemadticas, a las personas que se vayan a
dedicar a la educacién, esa imagen pluridisciplinar e
interdisciplinar de las mismas. Dénde, en qué procesos
de nuestra vida cotidiana, en qué artilugios, en qué tran-
sacciones bancarias aparecen las matematicas, pero no
solamente en el sentido de sumar y restar, sino las mate-
maticas en las que actualmente se estdn haciendo inves-
tigaciones. Hay que ser conscientes de eso, aunque des-
graciadamente existe un tanto por ciento del profesorado
que no lo es y que posiblemente no sabria hacer una lista
de usos cotidianos en los que las matemdticas juegan un
papel decisivo, mds alla del tépico de ir a la compra,
calcular el interés bancario, etcétera. Eso es fundamental,
quizé es lo que nos falta y entra dentro de la formacién
inicial y continua del profesorado.

— DEL SENOR CATEDRATICO DE POLI-
TICA DE LA EDUCACION DE LA UNED
(DE PUELLES BENITEZ). (Ndimero de
expediente 219/000417.)

La sefiora PRESIDENTA: Terminamos asi la segunda
comparecencia y pasamos a la tercera. Doy la bienvenida
en esta Comision a Manuel de Puelles, catedratico de
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politica de la educacién de la Universidad Nacional de
Educacién a Distancia, que es nuestro tercer compare-
ciente en la mafnana de hoy. También le pido, por favor,
que sea lo mds conciso posible y a los grupos, en sus
intervenciones, que vayan directamente a las preguntas,
porque a las 12 empieza el Pleno y tenemos que terminar
la sesion de hoy.

El sefior CATEDRATICO DE POLITICA DE LA
EDUCACION DE LA UNED (De Puelles Benitez):
Voy a tratar de ser breve, como corresponde a las cir-
cunstancias del momento.

En realidad mi participacion va a consistir en hacer
una reflexién en alta voz con ustedes sobre algunos
hechos que a mi me parecen preocupantes en la educa-
cién espafiola. Para comenzar les diré que desde los
inicios de nuestra historia contemporanea hasta la res-
tauracion democratica en la que ahora vivimos ha habido
en Espafia dos grandes reformas y dos grandes leyes de
educacion y me refiero a la Ley de 1857, la famosa Ley
Moyano, que fijé la organizacién y la estructura del
sistema educativo para algo m4s de un siglo. Era una ley
que respondia a las necesidades de una sociedad abru-
madoramente rural, estdtica y preindustrial. Obviamente,
este sistema educativo en los afios sesenta del siglo
pasado abria aguas por todas partes porque en esos aflos
se produce el comienzo en Espafia de una transformacion
econdmica y social —no politica— muy importante y,
en consecuencia, ese sistema no podia atender a las
necesidades de una sociedad que estaba ya en las anti-
podas de la otra que hemos referido. Estamos ante una
sociedad ya predominantemente urbana, extraordinaria-
mente dindmica y una sociedad industrial.

La tercera gran reforma es la que se acomete en la
restauracion democratica. No hay reformas. En mi opi-
nién estamos en una sola reforma, que trata también de
hacer frente a las grandisimas transformaciones econo-
micas, sociales, culturales y politicas que representa la
Restauracion, el periodo de mayor cambio profundo que
ha habido en Espaiia. Légicamente el sistema educativo
no estaba a la altura de esas necesidades a las que tenia
que responder. Pero lo paraddjico y a mi modo de
entender lo preocupante es que esa gran reforma ha sido
objeto para su realizacion de 8 leyes organicas de edu-
cacion, 8 leyes en el brevisimo plazo, hablando en tér-
minos histéricos, de cinco lustros. Y estamos en la
novena, que es la que ustedes tienen ahora sobre la mesa
en tramitacion.

(Esto qué quiere decir? A mi modo de ver quiere decir
que estamos sometiendo al sistema educativo y a la
comunidad escolar, que es su principal protagonista, a
un proceso extraordinariamente preocupante. Lo que hay
hoy en la comunidad escolar es perplejidad, descon-
cierto, desaliento, desdnimo y escepticismo, porque no
en balde se pueden cambiar continuamente las leyes de
educacion en un periodo tan corto. Dirdn ustedes que ese
cambio se produce como consecuencia de algo que es
esencial en la democracia, que es la alternancia; sin duda.
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Pero la pregunta que se hace la comunidad escolar o al
menos la mayoria de ella es la siguiente: ;No tiene la
sociedad espafiola o la clase politica que la dirige la
suficiente profundidad, la suficiente madurez democra-
tica para romper el maleficio que supone estar siempre
con el mito y la metafora de la tela de Penélope, lo que
unos hacen otros lo deshacen? ;No estd preparada la
sociedad espafiola para romper el nudo gordiano de esa
red espesa de reformas y contrarreformas que inevita-
blemente produce el escepticismo de gran parte de
nuestro profesorado, sujeto muy activo de la educacién
obviamente igual que el educante?

Me llego a preguntar a veces si no estamos ante una
nueva version del mito de Sisifo, una nueva lectura de
ese mito en el cual cada cambio de Gobierno supone
nada menos que comenzar y recomenzar de nuevo. Las
sociedades democraticas modernas para los grandes
asuntos de Estado —y yo tengo que hacer énfasis en esta
expresion— dispone de un instrumento que es el con-
senso. Sé que el consenso en la educacion es particular-
mente dificil. S€é también que voces muy autorizadas han
clamado contra el abuso del consenso, pero, repito, para
los grandes asuntos de Estado —y yo creo que hoy nadie
duda que la educacién es uno de ellos— la solucién, el
instrumento es el consenso entre las fuerzas politicas y
las fuerzas sociales. Ese consenso es absolutamente
necesario. Estamos en un momento en que la educacién
necesita una firmeza, una direccidn, una estabilidad y
una garantia de continuidad. No podemos acometer la
novena ley orgédnica de educacién pensando ya que en
el préximo cambio de Gobierno estaremos ante la
décima. El tiempo corto es el tiempo propio de los
gobiernos, que gobiernan para cuatro aflos; eso es un
periodo muy corto en la historia, pero para la educacion
esto es muy malo. Para la educacién es necesario el
tiempo largo; las reformas necesitan continuidad, nece-
sitan un minimo de estabilidad. Sé que eso es dificil, pero
es absolutamente necesario. En Espafia hay en este
momento cuatro o cinco, no hay mds, grandes asuntos
de Estado: la justicia, la sanidad, la ciencia y la educa-
cidn, alguno mds quizd, y yo creo que es una gravisima
responsabilidad de la clase politica que dirige el pais que
no se proceda a formular un consenso en esos asuntos
de Estado que permita en este caso la garantia y la esta-
bilidad del sistema educativo y que permita que esta Ley
Orgénica de Educacion acompaiie a toda una generacion
que estd comenzando ahora su vida escolar en el primer
afio de la educacidn infantil.

La pregunta clave es si el proyecto de ley orgdnica que
ustedes tienen entre las manos es un proyecto adecuado
para el consenso. A mi modo de ver es un proyecto ade-
cuado para un consenso. Es un proyecto de ley que no
produce un cambio profundo, no quiere un nuevo cambio
estructural de la educacién. Es un proyecto en mi opinién
que recoge los aciertos producidos, que los hay, y muy
importantes, de estos ultimos 20 afios, pero enmienda y
rectifica —tiene el valor politico de enmendar y recti-
ficar— una serie de puntos y de aspectos que la comu-
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nidad escolar y la prictica escolar han sefialado que su
enmienda y su rectificacion son de absoluta necesidad.
Por eso es un proyecto que, a diferencia de las otras
leyes, pone un mayor énfasis en los aspectos pedagé-
gicos, que es necesario afrontar y que los poderes
publicos deben respaldar.

En ese proyecto hay tres asuntos muy importantes que
requieren consenso. En primer lugar, la necesidad de que
haya un equilibrio —dificil equilibrio, es verdad— entre
la libertad de eleccion de centro docente, derivada de la
libertad de ensefianza, y la programacion general de la
ensefianza, que trata de garantizar el derecho de todos a
la educacién. Hay que buscar ese equilibrio y es nece-
sario que se produzca. En segundo lugar, un asunto que
apenas se presenta en la opinién publica como algo de
importancia y que, sin embargo, para la comunidad
escolar y para los profesores que estamos en ella es muy
importante, y es la necesidad de simplificar el curriculo
sin que merme por ello la calidad de la educacién.
Estamos acostumbrados a que cada nueva reforma
suponga un nuevo recargo del curriculo. Tenemos que ir
a lo esencial del curriculo y la ley va en esa direccién.
Finalmente, hay otro aspecto importantisimo, que es el
de la necesidad de que las dos grandes redes de centros
sostenidos con fondos publicos no se conviertan, como
llevan camino de hacerlo, en redes antagénicas sino en
redes complementarias, porque ambas coadyuvan a la
funcidn social de la educacién, y precisamente porque
coadyuvan a esa utilidad publica es por lo que esos cen-
tros se sostienen con fondos publicos. Dirdn ustedes:
Todo eso que usted estd diciendo es discutible. Por
supuesto. Se trata de que ustedes aqui, en el templo del
debate y de la discusion, lo debatan, pero con el 4nimo
preparado para las concesiones y cesiones reciprocas,
que son inevitables si se quiere formular un consenso.

Hay un aspecto en el que curiosamente hay unani-
midad en la comunidad escolar —tengo plena conciencia
de lo que estoy diciendo— , y es que este proyecto de
ley no va acompafiado de las necesarias medidas legales
de financiacién. La comunidad escolar se ha pronun-
ciado. Necesitamos indefectiblemente que ese proyecto
de ley, ese conjunto de medidas que esperamos rectifi-
quen y mejoren la calidad de nuestra educacion, esté
acompainado por medidas legales de financiacion. Es
verdad que el proyecto estd acompaifiado de una memoria
econdmica, pero no es suficiente —no voy ahora a dis-
cutir los datos y las cifras—. Se necesita que la ley regule
medidas de financiacidn o vaya acompaiiada de una ley
complementaria de financiacion.

Estamos en un momento dificil. Ha habido un intento
en el pasado de hacer un pacto social en la comunidad
escolar, y ha sido un pacto frustrado. Estamos en el
momento de la responsabilidad y de la responsabilidad
politica: Ha llegado la hora de la verdad en educacion,
la hora de la politica, pero la politica con mayuscula, y
me refiero a esa noble actividad que busca solucionar
pacificamente los conflictos. La ciudadania esta espe-
rando a que el Parlamento solucione pacificamente este
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conflicto que arrastramos a pesar del consenso que hubo
sobre el articulo 27. Necesitamos ahora un consenso
sobre una nueva ley orgédnica. La sociedad espafiola
necesita que la nueva ley orgédnica que salga de las Cortes
Generales de la nacién sea una ley fruto del consenso.

La sefiora PRESIDENTA: En el turno de interven-
cion de los grupos parlamentarios tiene la palabra, en
primer lugar por el Partido Popular, el sefior Calomarde.
Le agradeceria que fuera directamente a las preguntas.

El sefior CALOMARDE GRAMAGE: Se lo agra-
dezco, sefiora presidenta, pero usted sabe igual que yo
que después de la intervencién que ha tenido el sefior de
Puelles es muy dificil hacer una intervencién de pre-
guntas. No obstante, como usted es la presidenta y me
lo indica, yo trataré de hacerlo asi.

El sefor de Puelles ha dicho que queria hablar aqui
de politica en maytsculas; yo también, y es una lastima
que no tengamos el tiempo necesario para la intervencion
como el que usted ha tenido. Solo voy a hacer una apre-
ciacion. Estoy de acuerdo con usted en que, con inde-
pendencia de que vaya o no a ser posible en este
momento procesal, habria que tener un debate sereno en
Espana. Se ha referido usted al equilibrio entre libertad
de eleccion de centro y la programacion general de la
ensefanza en Espaiia, a la amplificacion curricular y a
las antagdnicas redes de centro. Quisiera hacerle una
apreciacion, ya que su intervencién no puede tener una
pregunta concreta, y que es la siguiente. Nuestro sistema
electoral, que usted conoce exactamente igual que yo,
hace recaer la primera responsabilidad de los posibles
acuerdos amplios y generales en politica y, en particular,
en politica educativa, en quien tiene la responsabilidad
del Gobierno, que es, como usted sabe igual que yo,
seflor de Puelles, quien elige a sus socios y a sus grupos
preferentes. Las cosas son como son. Esto es todo lo que
le puedo decir en cinco segundos y lo lamento, porque
me gustaria tener una buena discusion politica como la
que usted plantea. No s€ si se llegard o no finalmente a
un acuerdo de esta naturaleza, pero si sé€ que la ensefianza
espafiola, después de las leyes que usted ha citado —la
Moyano, de 1919; la Ley Villar, de 1970, etcétera—,
requeriria que estos traspiés generales de los sucesivos
gobiernos se dejaran de dar. Me gustaria también comen-
tarle, como no podria ser de otro modo por parte de mi
grupo, que usted sabe tan bien como yo que no hemos
tenido tampoco mucha fortuna con la LOCE que
hicimos, mejor o peor, y que se aprobd en esta casa. La
situacion de entrada no era ni mucho menos la mejor
para esa politica con mayusculas que usted requiere.

La sefiora PRESIDENTA: Muchas gracias, sefior
Calomarde, por la concisién en su intervencion.

Por el Grupo Parlamentario Socialista, tiene la palabra
el sefior Benzal, al que pido lo mismo.
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El sefior BENZAL ROMAN: Quiero agradecer en
nombre del Grupo Socialista al sefior De Puelles su
presencia aqui como experto y su contribucion especial
al sistema educativo como miembro del Consejo Escolar
del Estado.

Ha empezado hablando de una reforma permanente
democratica que hemos tenido en este pais y de un sis-
tema educativo que se ha ido adaptando permanente-
mente a la situacién y que ha ido cambiando. En ese
sentido, he creido entender que considera que la reforma
actual tiene mimbres de estabilidad. Nos ha puesto
deberes con respecto a la estabilidad politica parlamen-
taria y con relacion a la estabilidad social parece que no
ha sido posible llegar a un documento dnico, aunque se
ha avanzado. Por tanto, me quedaria por preguntarle por
la estabilidad autonémica. ;Usted cree que autonémica-
mente es una ley que podria conducir a una estabilidad
del sistema educativo en este pais? Dicho en otros tér-
minos, la pregunta seria: ;La interpretacion que hace la
ley de la participacion, de la integracion, se entiende que
es sobre integracién, no solo de alumnos con necesi-
dades, que es como se conoce normalmente, sino de las
dos redes educativas que tenemos en este pais? Por tanto,
participacion, integracion y financiacién, aunque ya he
entendido que es insuficiente para el sefior De Puelles,
pero quisiera recordarle que la situacion del pais es la
que es y que hay que atender a muchisimas situaciones,
valga la redundancia, y entre ellas la educativa —ahi estd
lo que se ha hecho con la sanidad, con las pensiones,
etcétera—. Por tanto, /serian estos tres los elementos, el
de la participacidn, integracién y financiacién, aun
sabiendo que el de la financiacién ha dicho que era
insuficiente?

Con relacién a las competencias que indicaba, he
creido entender que era necesario definir unas compe-
tencias bdsicas del sistema educativo, algo que diera
consistencia al sistema educativo y que no nos llevara a
incluir permanentemente mas cuestiones con relacién a
ese sistema educativo puesto que cada vez que hay una
reforma todo el mundo quiere ampliar su presencia. Lo
hemos estado viendo, aunque de una manera matizada
en las dos comparecencias anteriores. En ese aspecto hay
una dialéctica, yo no sé€ si perversa. Ahora mismo,
cuando todo el mundo tiende a que la formacion gene-
ralista de todos los ciudadanos adquiera el maximo nivel
posible y cada vez menos la formacién individualizada,
la formacién personalizada si, pero no individualizada
en cuestion material, no con relacién a cada asignatura
por decirlo de alguna forma, en cambio se nos pide per-
manentemente en esas reformas que la presencia de la
materia sea cada vez mayor. Por tanto, en ese aspecto
quisiera conocer la relacién que podria haber entre com-
petencia basica y formacién especifica.

Por ultimo, quisiera conocer su opinidn con relacion
a la complementariedad de la férmula de redes piblica
y privada que establece el proyecto de ley y si podria
estar en la direccion adecuada de conseguir ese comple-
mento entre ambas redes.
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El senior PRESIDENTE: Seiior De Puelles.

El sefior CATEDRATICO DE POLITICA DE LA
EDUCACION DE LA UNED (De Puelles Benitez): Yo
he comenzado mi intervencién, y ustedes me han
seguido, con una reflexion. En realidad estamos expo-
niendo en comun una reflexién. Hay muchisimos
aspectos del proyecto de LOE que yo no he tocado
obviamente y que exigirian l6gicamente también su
reflexion y su debate.

Quisiera contestar a algunas de estas apreciaciones.
S€ que esto es muy dificil. Yo vivi —uno ya tiene edad
para eso— lo que yo llamo el pacto escolar constitu-
yente, articulo 27, muy cerca de los actores que lo pro-
tagonizaron. Estuve presente en los debates que hubo en
el Congreso, en el otro edificio, y créanme ustedes que
fue particularmente dificil. Yo sé de lo que estoy
hablando cuando propongo que sea una ley organica por
consenso. También soy consciente de la brecha —esto
es muy importante— que se estd produciendo en este
pais entre gobernantes y gobernados. La clase politica
—perdénenme que se lo diga, pero faltaria a mi deber—
va por un lado y los ciudadanos vamos por otro, y esto
es muy grave para una democracia. Esto es un dato o
botén de muestra y podemos discutirlo también. Hace
un mes escaso en la prensa se daba a conocer una
encuesta de opinion en la que el 83 por ciento de los
espafioles se manifiesta a favor de que la LOE sea pro-
ducto de un pacto parlamentario. Por tanto, a la ciuda-
dania le resulta dificil comprender —yo si lo entiendo
porque me dedico a esto profesionalmente, soy profesor
de Politica de la Educacién— los vericuetos de la poli-
tica. Es verdad lo que usted decia, que existe el problema
de las coaliciones de gobierno. Sin embargo, el problema
de las coaliciones de gobierno lo tienen en Europa. Es
mads, el sistema de gobierno normal europeo es el de
coaliciones. Las mayorias absolutas es algo que se da de
cuando en cuando, pero se da poco. A este respecto sé
por dénde va usted y me preocupa —créame usted que
me preocupa realmente— el papel de la coalicion de
gobierno ante un pacto con el gran partido de la oposi-
cion. Sin embargo, yo espero de la responsabilidad de
todos los partidos, estén o no coligados en el Gobierno
y estén en la oposicidn, para salvar ese escollo porque
es absolutamente necesario. No sé si la comunidad
escolar —estoy hablando ahora en nombre del profeso-
rado, al que yo creo que conozco bien—, maestros y
profesores de secundaria, podria encajar una nueva ley
sin consenso a la espera de la préxima, que seria la
décima. Este proyecto de ley tiene aspectos notables y
muy positivos. Por ejemplo, uno de ellos es el que usted
ha indicado, que quizds sea el proyecto que da mayor
juego a la Administracién autonémica para el desarrollo
de la ley. Estamos en un nuevo Estado —esto se nos
olvida mucho, es muy dificil cambiar el chip y acor-
darnos de que estamos en un Estado cada vez mads dife-
rente del que conocimos en nuestra juventud y en nuestro
periodo de formacion— donde ya se han realizado la
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plenitud de las transferencias. Eso quiere decir que la
gestion de las politicas educativas ya no la realiza el
Estado-aparato central, sino que la gestién de las poli-
ticas educativas la realizan las comunidades auténomas.
Pero para que esa gestién de las politicas no sea al final
un problema en si mismo es necesario que el proyecto
de ley orgdnica de educacion siente las bases comunes
sobre las cuales se van a producir las diferentes politicas.
A ese acuerdo basico comiin me refiero yo también. Es
absolutamente necesario que haya consenso en ese
aspecto en el terreno de juego comun, y las comunidades
auténomas, del signo politico que sea, tienen que respe-
tarlo. Evidentemente, pueden hacer luego politicas
educativas diferentes, pero respetando un terreno de
juego comin. Yo creo que en ese aspecto el proyecto
necesita alguna rectificacion y tiene que dar una garantia
mas sélida de que ese terreno de juego comun es respe-
tado y va a ser respetado por las comunidades auténomas
en sus diferentes politicas.

Por lo demas, estoy de acuerdo en que es necesaria la
participacion, la integracion y la financiacién. Usted ha
manifestado que hay muchas necesidades. Yo siempre
cito —y no por la influencia ni la moda francesa porque
yo soy de formacién mds anglosajona que francesa— una
importante ley francesa de 1987-1988, cuyo articulo
primero dice: la educacién es la primera prioridad de la
nacion. La sociedad espafiola espera algo de esto, que
por una vez y por todas el Parlamento le diga a la nacién:
la educacién es la primera prioridad. S€ que hay otras
prioridades muy importantes, pero el destino de una
nacion se juega en la educacion y para eso es necesario
que ese conjunto de medidas, que a mi me parecen bas-
tante acertadas desde el punto de vista de la comunidad
escolar, que hemos llamado y reclamado por errores que
se han cometido en el pasado que hay que rectificar, de
innovaciones que hay que producir, ese conjunto de
medidas tiene que estar financiado y garantizada su
financiacion. Yo comprendo que hay muchisimas nece-
sidades, pero si la sociedad espafiola considera que esta
es una gran prioridad, la clase politica debe de respetar
esa opinidn, que ademds es una opinién muy acertada.

En cuanto a las redes, yo estoy muy preocupado por este
tema porque creo que es fundamental. El tema de las redes
de educacion de centros sostenidos con fondos publicos es
esencial. Si hacemos de ellas al final redes antagénicas, la
educacion no mejorard por mucho que invirtamos, porque
no habra el sosiego ni la tranquilidad necesaria para que
los profesores se encierren en sus aulas y se dediquen a lo
que deben hacer: ensefiar y educar. El proyecto presenta
las bases suficientes para que sea posible convertir esas
redes en redes complementarias. Hay una cuestion esen-
cial, a la que ya me he referido, y es que ambas redes tienen
que respetar la funcién social de la educacion. Este es el
elemento fundamental. Si se respeta la funcidn social de
la educacion, se respeta la libertad de educacién y la
igualdad y el derecho de todos a la educacion, y si conse-
guimos que ese proyecto se armonice no hay absoluta-
mente ninglin problema en que esas redes sean comple-
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mentarias, como deben de ser. Creo que el proyecto
presenta las bases, aunque posiblemente haya que retocarlo
y los grandes y pequefios partidos tengan que ponerse de
acuerdo en la férmula especifica para conseguirlo.

La sefiora PRESIDENTA: Muchisimas gracias, sefior
De Puelles.

— DEL SENOR REPRESENTANTE DE LA
ASOCIACION ESPANOLA DE CEN-
TROS SUPERIORES DE ENSENANZAS
ARTISTICAS (MONTERDE). (Nimero de
expediente 219/000418.)

La sefiora PRESIDENTA: Terminada esta tercera
comparecencia, pasamos a la cuarta con la presencia de
don Pau Monterde.

Doy la bienvenida en esta Comisién a don Pau Mon-
terde, de la Asociacion Espaiola de Centros Superiores
de Ensefianzas Artisticas, a quien voy a ceder la palabra
inmediatamente, rogdndole también la mayor concision
posible, peticidn que traslado a los grupos, aun ponién-
dome un tanto pesada ya con este asunto. A las doce
tenemos que terminar.

El sefior REPRESENTANTE DE LA ASOCIA-
CION ESP@NOLA DE CENTROS SUPERIORES
DE ENSENANZAS ARTISTICAS (Monterde):
Muchas gracias, sefiora presidenta, por darme la opor-
tunidad de intervenir en el debate sobre esta importante
ley y sobre un tema que muchas veces ha sido un poco
relegado, como es el de las ensefianzas artisticas. Inten-
taré ser breve y aportar algunas observaciones.

En 1990 la Logse integra las ensefianzas artisticas de
arte dramadtico, musica, danza, artes plasticas y disefio,
conservacion y restauracion de bienes culturales en el
sistema educativo. Este fue un avance muy importante
para la realizacion de estas ensefianzas, sin embargo,
quedaron algunos elementos por regular, sobre todo la
autonomia y la organizacién de la estructura de los cen-
tros, algunos aspectos del profesorado, el régimen de
incompatibilidades, etcétera. Ello ha ocasionado pro-
blemas, sobre todo por lo que respecta a esta estructura
de los centros superiores. Creo que el momento actual,
con la experiencia de la aplicacién ya de quince afios de
la Logse, la elaboracion ahora de este proyecto de ley y
la perspectiva del espacio europeo de educacion superior,
parece Optimo para abordar una nueva regulacion de las
ensefianzas artisticas que pudiera solucionar o mejorar
estos problemas.

El proyecto de Ley Orgédnica de Educacién da un paso
importante cuando, en su articulo 3°, enumera todas las
ensefianzas e integra las ensefianzas artisticas superiores
en la educacion superior, junto a los estudios universita-
rios, la formacién profesional superior y las ensefianzas
deportivas de grado superior. Es un paso importante,
aunque creo que no es suficiente y habria aspectos mejo-
rables. En primer lugar, creo que habria que favorecer la
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integracion de las ensefianzas artisticas en la educacion
basica como parte de la formacién integral del alumno,
pero también como preparacidn para una posible y futura
profesionalizacidn, facilitando la posibilidad de curri-
culos experimentales o integrados. Se podria recoger la
experiencia de algunos centros integrados de musica y
danza que la Logse permitié poner en funcionamiento y
potenciar los estudios integrados en los niveles elemental
y medio.

El proyecto de ley clasifica las ensefianzas en tres
niveles, como lo hacia la Logse: elemental, profesional
y superior. Creo que actualmente dicha clasificacion ya
resulta obsoleta y algo confusa. Pienso que en las ense-
fanzas artisticas se pueden distinguir dos grandes
grupos: aquellas preparatorias (serian los actuales grados
elementales de musica y danza, o el grado medio de
musica, por ejemplo) que tienen por objetivo propor-
cionar una preparacién previa necesaria para acceder a
los estudios profesionalizadores, igual que la ensefianza
primaria y secundaria proporcionan la preparacion previa
para acceder a la universidad o a la formacién profe-
sional superior; y aquellas otras profesionalizadoras que
conducen directamente a una profesionalizacién, que
podrian ser el grado medio de danza, los ciclos forma-
tivos de artes pldsticas y disefio de grado superior, los
grados superiores de musica, danza, arte dramético, artes
plasticas de disefio, conservacidn y restauraciéon. De
estas dltimas, de estas ensefianzas profesionalizadoras,
algunas son de grado superior y otras no, pero todas
tienen por objeto esta profesionalizacién. De acuerdo
con estos objetivos distintos, preparatorios o profesio-
nalizadores, habria que tratar las ensefianzas, y creo que
este seria un elemento importante para aclarar el trata-
miento que se da a los distintos tipos de enseflanza y a
los objetivos de cada uno de los ciclos, de los niveles.

Algunas ensefianzas artisticas, como el cine o los
audiovisuales, la formacién profesional en las técnicas
de las artes del especticulo o el circo, no estaban con-
templadas o desarrolladas en la Logse, y siguen sin
estarlo en este proyecto de ley. Sin embargo, existe una
demanda creciente de profesionales en alguno de estos
sectores. Creo que no serfa muy dificil incluir en esta ley
estos estudios y abrir paso a su integracion en el sistema
reglado. El cine y los audiovisuales podrian tener un
desarrollo parecido al resto de estudios superiores, y las
técnicas de las artes del espectaculo en vivo, es decir, los
técnicos de maquinaria, de escenario, de regiduria, de
luminotecnia, de utileria, etcétera, podrian regularse de
forma andloga a como el proyecto de ley regula los ciclos
formativos de artes pldsticas y disefio.

A pesar de la inclusion de las ensefanzas artisticas
superiores en la ensefianza superior, el proyecto no reco-
noce claramente que dichos estudios constardn de dos
ciclos, como establece la Declaracion de Bolonia para
el espacio europeo de educacién superior, y contempla
sus titulos como titulos equivalentes a todos los efectos
al titulo universitario de grado o al titulo universitario de
postgrado. La Declaracién de Bolonia establece estos
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titulos, los titulos de grado y de posgrado, para los estu-
dios superiores, pero no inicamente para los universita-
rios, sino para todos los estudios superiores. Por ello no
hay razén, tratindose de estudios que se definen en la
propia ley como superiores, para que las ensefianzas
artisticas de grado superior no se organicen en dos ciclos
que conduzcan directamente a la obtencidn de titulos de
grado, no equivalentes sino titulos de grado, y de pos-
grado. Para ello los centros superiores deben disponer
de una autonomia (académica, de gestion, financiera)
como la que la Constitucidén reconoce a las universi-
dades. Es muy dificil gestionar la especificidad de estas
enseflanzas y su integracion en el espacio europeo de
educacidn superior sin esta triple autonomias. Esta con-
sideracion ha llevado a algunos centros a pedir la inte-
gracion de las ensefianzas artisticas superiores en la
universidad. Sin embargo, pienso que la especificidad y
las singularidades de las ensefanzas artisticas, las ratios
bajas profesor-alumno, los grupos reducidos, la ense-
fanza personalizada, los espacios especificos que a
menudo son excluyentes, la adquisicion de saberes pero
también en paralelo la adquisicién de habilidades, la
flexibilidad necesaria de los estudios, las titulaciones del
profesorado, el régimen de incompatibilidades, la diver-
sidad de niveles que tiene, estas singularidades creo que
aconsejan una organizacion especifica de las ensefianzas
artisticas fuera de la universidad pero con el mismo
grado de autonomia, con la posibilidad de crear institu-
ciones que agrupen centros distintos, incluso de distintos
niveles siempre que estos fueran profesionalizadores.
Ello implicaria también que el propuesto Consejo Supe-
rior de Ensefianzas Artisticas tuviera funciones de coor-
dinacién y no solo consultivas y de participacion.

Posiblemente es dificil incluir en una ley general
como es la Ley Orgénica de la Educacidn todos los
aspectos que las ensefianzas artisticas necesitarian para
su desarrollo. No olvidemos que las ensefianzas univer-
sitarias y la formacién profesional, conducentes ambas
a la vida profesional, se regulan por leyes especificas.
Por ello creo que la LOE deberia permitir solucionar los
problemas actuales mas urgentes: la integracién en el
espacio europeo de educacién superior, aspectos refe-
ridos a la estructura de los centros, y otros, pero sobre
todo deberfa abrir el camino a una futura ley de ense-
fanzas artisticas que permitiera afrontar en profundidad
el reto de la calidad y la integracién en el espacio
europeo de educacién superior.

La sefiora PRESIDENTA: Para el turno de interven-
cién de los grupos parlamentarios tiene la palabra en
primer lugar, por Izquierda Verde, la sefiora Garcia
Sudrez.

La sefiora GARCIA SUAREZ: Quiero agradecer al
seflor Monterde su presencia en esta Comision y felici-
tarle por la explicacion que acaba de ofrecernos. Nuestro
grupo tenfa mucho interés en conocer de cerca, todo lo
cerca que permite una comparecencia, cudl es su valo-
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racién en torno a las ensefianzas artisticas. (El senor
vicepresidente, Bedera Bravo, ocupa la Presidencia.)

Compartimos muchos de los puntos y la reflexion que
nos acaba de realizar, concretamente que habria que
favorecer muchisimo més la integracion de las ense-
fanzas artisticas en la educacioén basica como parte de
la formacién integral del alumno, asi como otras valo-
raciones que ha realizado y que puedo asegurarle que
nuestro grupo parlamentario comparte, asume y va a
tener muy presente de cara al proceso parlamentario que
comportan las enmiendas que en estos momentos
estamos preparando. Nos parece que hay que aprovechar
la LOE para situar las enseflanzas artisticas en el lugar
que es el mds aconsejable tanto para el sistema educativo
como para el interés, en definitiva, de nuestros jovenes
y de nuestros nifios. Le querria hacer algunas preguntas
para abordar aquellas cuestiones mas concretas. En
primer lugar, si considera usted que, al margen de las
incorporaciones que pudieran hacerse ahora en el pro-
yecto de ley de la LOE, podria ser necesaria y positiva
una ley especifica de ensenanzas artisticas. En segundo
lugar, cudl es su valoracién en cuanto a los titulos de
grado y de posgrado en el espacio europeo de educacion
superior. Y en tercer lugar, si hay mucha demanda de
profesionales para la formacion técnica de las artes y del
espectéculo.

El sefior VICEPRESIDENTE (Bedera Bravo): Por
el Grupo Popular tiene la palabra el sefior Calpe.

El sefior CALPE SAERA: Muchas gracias, sefior
Monterde, por su exposicion, que ha sido rapida y muy
sucinta pero que ha suscitado multitud de problemas,
todos ellos muy interesantes. Se ha referido a la conve-
niencia de que el proyecto de ley favoreciese una mayor
presencia de las ensefianzas artisticas en las enseflanzas
basicas en los ciclos de primaria y secundaria, y sobre
esto le queria preguntar si cree posible que las ense-
flanzas artisticas se regulasen en los ciclos superiores o,
como algunas sugerencias que ha hecho, en otras ense-
flanzas, como las de formacién profesional en el caso de
los técnicos de artes del espectdculo o audiovisuales, y
si es posible que con las ensefianzas de régimen general
se llegase a una preparacion suficiente para abordar estas
ensefianzas artisticas a un nivel superior, como ocurre
con las ensefianzas universitarias. Cierto es que precisa-
mente lo que estamos viviendo en los dltimos tiempos
es un descenso de la presencia de las ensefianzas artis-
ticas, bien sea plastica, bien sea musica, en las ense-
flanzas de régimen general y no parece que la tendencia
haya ido por ahi, pero de todas maneras habria que
buscar una solucién sobre todo para evitar el tremendo
horario lectivo que soportan los adolescentes que se
dedican a estas ensefianzas, especialmente aquellos que
se dedican a la musica. También habria que pensar —no
s€ cudl serd su opinién—, si se mantiene el sistema que
prevé la ley y que esta actualmente en vigor, que es el
del ciclo profesional de ensefianzas artisticas, especial-

17

mente en lo que se refiere a musica y danza, si seria
necesario que en musica hubiese tantas materias como
hay, con la carga lectiva que tienen, sobre todo teniendo
en cuenta que cuando se estudia un instrumento adquirir
el nivel necesario ya exige bastante dedicacion y, por
tanto, habria que buscar otras férmulas. (La sefiora
presidenta ocupa la Presidencia.)

Ha abordado también los problemas del profesorado
en las enseflanzas superiores y su tratamiento bien a
través de la autonomia de los centros, como unos cen-
tros muy especificos, bien mediante su encaje en la
universidad. En su exposicidn parece que refleja que
no deben integrarse en la universidad —y lo com-
parto— algunas materias como las ensefianzas musi-
cales, en tanto en cuanto en muchos casos, al menos en
el de los instrumentistas, al margen de una formacién
completa, como usted muy bien ha dicho, se trata de
adquirir sobre todo una destreza y una habilidad en
tafier el instrumento. De todas formas, ;/no seria con-
veniente hacer una disgregacién y que determinadas
enseflanzas tuvieran un encaje en la universidad?
Porque ciertamente algunas materias si que admitirian
funciones propias de la institucién universitaria, como
es especialmente la investigacién. En cualquier caso,
para resolver el problema del profesorado se ha referido
a las incompatibilidades, y yo creo que habria que tener
en cuenta la flexibilidad, que va unida a las incompa-
tibilidades, pero no necesariamente. Muchas veces en
estos niveles de ensefianzas —sobre todo estoy pen-
sando en las musicales— no es necesario el contacto
directo del profesor con el alumno de una manera
periddica (a determinados niveles puede ser mas dis-
tante) y ganar para estas ensefianzas a determinados
profesionales de prestigio que pudieran dedicar una
parte de su tiempo que normalmente emplean como
concertistas en la docencia podria ser interesante. No
s€ si esta seria una cuestion que a su juicio se podria
abordar aqui o habria que diferirlo a lo que ahora parece
que va a ser un futuro estatuto del personal docente o
qué encaje podria tener.

La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Socialista, sefior Benzal.

El sefior BENZAL ROMAN: Agradezco, sefior
Monterde, su presencia en esta Comision. Ha iniciado
su exposicion poniendo en cuestion, por decirlo de
alguna forma, la suficiencia de las medidas del sistema
educativo que se habian tomado en relacién con las
artisticas, que brevemente quiero recordar para hacer una
pregunta posteriormente. El proyecto de ley que tenemos
en esta Comision ahora mismo regula la artistica en la
formacidn inicial, en la primaria, como una materia
obligatoria; en secundaria estardn la pléstica, la visual y
la musica por lo menos en uno de los cursos, aunque ha
dicho el Ministerio de Educacion que su intencion es que
en la regulacion bésica, de los minimos, esté en mas de
un curso, y por tanto parece ser que por lo menos en dos,
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con la misma carga horaria que ahora mismo tiene en
tres. Ademas, contintia existiendo el bachillerato de artes
que en su dia puso en funcionamiento la Logse. Este
proyecto de ley indica que una de las opciones posibles
seria bachillerato dentro de las artes, el de musica y
danza, ademads de que dentro de todo lo que es la educa-
cién superior —no solo la educacién superior universi-
taria—, entendida en el sentido europeo, en el sentido
mds amplio, tenemos por una parte la formacién profe-
sional y, por otra, la formacién propiamente superior,
puesto que conduce a los alumnos a un titulo de licen-
ciado. La parte de los técnicos estd bien regulada a través
de una familia que no es de artistica pero si de imagen
y sonido, en donde se forma a los técnicos necesarios
para estas especialidades. Con esta regulacion y con las
novedades que tiene el proyecto de ley, ;seria suficiente
el tratamiento que tienen las artisticas en el sistema
educativo espaiiol? Habria que tener en cuenta que efec-
tivamente hay la necesidad de gestionar las artisticas de
otra manera. Los responsables del ministerio en los
dltimos dias nos han dicho que la intencién del minis-
terio es precisamente la de regular la gestion de las
enseflanzas artisticas con una normativa especifica que
las separe de la via mds secundaria en la que ahora mismo
puede que estén instaladas. Salvado que el curriculo de
los alumnos estd adaptado a esa formacion superior,
puesto que los que hacen la educacion superior adquieren
el titulo equivalente a licenciado; en cambio el profeso-
rado, para aproximar las ensefianzas artisticas a la uni-
versidad, bien sea con una regulacién especifica no
universitaria pero superior o una regulacion universitaria
que el proyecto de ley no excluye, en cualquier caso,
(cudl seria la formacién necesaria? Porque estamos
hablando de qué profesorado, con qué titulacion, con
qué requisitos, qué tipo de acceso a la Funcién publica,
qué tipo de formacién permanente seria conveniente para
ese profesorado que estaria regulado, ademds de por el
Estatuto de la Funcién publica, especificamente para
estas enseflanzas.

La sefiora PRESIDENTA: Tiene la palabra para
contestar el sefior Monterde.

El sefior REPRESENTANTE DE LA ASOCIA-
CION ESPANOLA DE CENTROS SUPERIORES
DE ENSENANZAS ARTISTICAS (Monterde i
Farnés): Empezaré por la presencia de la ensefianza
artistica en la enseflanza bdsica, pregunta que ha sido
formulada por ambos grupos. La presencia de la forma-
cion artistica en los estudios bdsicos no es una cuestion
de mds o menos horas. Es obvio que no podemos
aumentar indefinidamente las horas de clase de los
alumnos en sus niveles de enseflanza basica con todo lo
que se nos ocurra que pueda ser interesante para la
formacion de la persona. La cuestion no es tanto
aumentar horas o dedicar horas especificamente a
algunas materias, sino considerar que la formacién
artistica forma parte de la formacién integral del estu-
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diante y, por tanto, que deberia ser un tema mucho més
transversal. Posiblemente el proyecto de ley tiene algin
problema cuando de las horas que se dedican especifi-
camente a estas materias se concentran en un curso en
vez de dos o en dos en vez de tres, porque es un tipo de
materias que necesitan una cierta continuidad. La gran
cuestion es conseguir abordar este tipo de formacion
transversal a toda la formacion. S€ que es un tema dificil
y que seguramente no se resuelve en un proyecto de ley,
sino que hay que resolverlo a otros niveles, pero de todas
formas el proyecto de ley podria dar algin camino en
este sentido. Por ejemplo, cuando se habla del bachille-
rato se habla del bachillerato artistico como una de las
modalidades, pero en cambio si nos fijamos en la lista
de materias que deben cursar todos los estudiantes, con
independencia de cual sea su modalidad, no hay ninguna
que haga referencia a una formacion artistica, con lo
cual se esta privilegiando otro tipo de formacion y ésta
se estd relegando. En este sentido hay que distinguir dos
aspectos. Uno es una formacion artistica general para
todos los alumnos como parte de su formacion integral;
y el otro poner las bases para la futura profesionaliza-
cién de aquellos alumnos que vayan a seguir una carrera
artistica. Es evidente que no se puede hacer todo a la
vez. Hay una formacion que sirve para todo el mundo
y otra que hay que hacerla de forma muy especifica, y
a menudo en disciplinas como la musica y la danza
empezando a edades muy tempranas. Esto plantea otro
tema, que lo que hasta ahora en el proyecto de ley se
define como estudios elementales o medios, los estudios
preparatorios para acceder finalmente a una formacion,
no se pueden dejar solo a que se espabilen los estu-
diantes, sino que el Estado debe garantizar el acceso a
este tipo de estudios, pero debe hacerlo en condiciones
para que efectivamente puedan ser cursados. En ese
sentido hay dos vias. Una via la abri6 la Logse —la he
mencionado antes— y es la de los centros integrados.
Ha habido algunas experiencias de centros integrados
de miusica y danza enormemente positivas. Yo puedo
citar la experiencia de un centro integrado de danza y
secundaria que se puso en marcha en el Instituto del
Teatro de Barcelona, del cual soy profesor, que ha dado
unos resultados excelentes en cuanto a rendimiento de
los alumnos, unos alumnos que antes tenian muchas
dificultades para seguir sus estudios y que muchas
veces los abandonaban; eran los profesores de danza
quienes les instaban a no abandonar sus estudios gene-
rales, pero su aficién era otra y acababan abandonan-
dolos. En cambio, después de esto ha habido un por-
centaje de fracaso escolar minimo y un porcentaje de
éxito muy alto, superior a la media de la educacién en
Cataluiia. Creo que esta puede ser una via, quiza no la
Unica, porque hay problemas geograficos, territoriales,
de distribucién de centros integrados; tampoco puede
haber uno en cada ciudad, necesariamente deberan
tender a una cierta concentracion, lo cual crea pro-
blemas también de edades, de desplazar a los alumnos.
Otra posibilidad, que el proyecto de ley parece cerrar
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mads que abrir, es la de poder realizar curriculos inte-
grados entre la secundaria y las ensefianzas artisticas
sin necesidad de hacerlos en un centro integrado. La
solucién 6ptima es el centro integrado, pero creo que la
ley deberia tener la flexibilidad suficiente como para
realizar un curriculum integrado. Me explico. Un centro
integrado debe reunir una triple integracion: una inte-
gracién del curriculum, que se podria hacer también
fuera, en otro tipo de centro; una integracion del claustro
de profesores, es decir, no solo los de ensefianzas artis-
ticas sino que todos deben formar parte de un mismo
claustro, y eso ya no es posible si se estudia en centros
distintos; y una integracion de horarios y espacios para
organizar con la mdxima racionalidad los estudios de
los alumnos. No sé si he contestado en este aspecto a lo
que se me pedia.

Se me preguntaba sobre si el tratamiento que se da en
el proyecto de ley a las enseflanzas artisticas es sufi-
ciente. Yo creo que no. He intentado explicarlo antes.
Creo que hay que ir mds alld. La ley no va més alld de
lo que estableci6 la Logse hace practicamente 15 afios.
Creo que seria el momento de recoger la experiencia y
avanzar un poco mds. También he dicho que me parece
dificil hacerlo en una ley de cardcter general que tiene
como funcién regular los estudios bésicos, la educacién
primaria, la secundaria, la formacién profesional. Por
eso he terminado mi intervencién diciendo que para
abordar en profundidad este tema lo que se necesitaria
es una ley especifica, sobre todo que deberia ir dirigida
a las enseflanzas profesionalizadoras, a las superiores, y
a aquellas que podemos considerar que estdn dentro de
la formacién profesional o que son parecidas a la forma-
cién profesional pero que conducen a una profesionali-
zacion. Las especificidades que tienen —y que repaso
muy rdpidamente— creo que aconsejan este tratamiento.
Se me preguntaba sobre si algunas de estas ensefianzas
podrian estar en la universidad y yo manifestaba mi
opinién de que es mejor que estén fuera, pero estar fuera
no significa dejarlas al nivel de la secundaria, sino
situarlas en el nivel de la ensefianza superior que el pro-
yecto de ley recoge. Hay un tramo que es clarisimo que
puede y debe estar en la universidad, que es el doctorado,
es decir, la investigacién. No veo problemas en que esté
en la universidad, si bien es cierto que deberia hacerse
en colaboracion con los centros superiores de ensefianzas
artisticas, porque puede haber un cierto tipo de investi-
gacién que quede muy lejano de los saberes de la uni-
versidad y en cambio quede mucho mds cercano a los
centros de ensefianzas artisticas. En cambio, los estudios
de primero y segundo ciclo, situados en el espacio
europeo de educacion superior, deberian hacerse en los
centros de ensefanzas artisticas de una forma clara. El
proyecto de ley no deja claro si el segundo ciclo se va a
hacer en los centros o se va a hacer en la universidad o
quién va a determinar los curriculos, las especialidades.
Este es uno de los problemas del proyecto de ley que
deberia quedar claro. Si estas ensefianzas son superiores
deben poder desarrollarse en dos ciclos, quien debe
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desarrollar el segundo ciclo son los propios centros,
porque es un ciclo de especializacion, es un ciclo que
tiene que responder a las exigencias profesionales y
quien mds cerca estd de la via profesional van a ser los
propios centros de ensefanzas artisticas. Por ello deberia
quedar mucho mas claro que son los propios centros los
que deben realizar este segundo ciclo.

Respecto al régimen del profesorado, creo que nece-
sitan unas incompatibilidades especificas porque seria
una lastima, como usted muy bien decia, que grandes
artistas no pudieran verter su experiencia en la forma-
cidén, y eso quiere decir que hay que buscar férmulas
flexibles de colaboracién. También es importante que el
profesorado que dedica gran parte de su tiempo a la
docencia no quede ajeno a la vida profesional, artistica,
sino que al contrario pueda compatibilizar ambas cosas.
En este sentido hace falta una regulacion especifica
distinta a la de otros campos —quiza se parezca a algin
otro; seguramente la medicina se parece algo a esto—y
también se necesita una cierta flexibilidad en materia
horaria y de organizacién de estudios. Asimismo, en
cuanto a la formacién habria que distinguir el tipo de
titulacion exigible. No olvidemos que por tradicién en
el nuestro y en muchos otros paises muchas veces los
grandes artistas no tienen una titulacién universitaria e
incluso no universitaria, con lo cual una normativa rigida
en cuanto a exigencia de titulacion del profesorado
podria dejar fuera del cuerpo docente a mucha gente
interesante y en cambio integrar en el mismo a gente con
escasa experiencia pero con un titulo. Tenemos que ser
conscientes de que hoy en dia mucha gente joven tiene
un titulo y ese aspecto por si solo no nos asegura una
calidad docente. El problema de ir elevando la exigencia
del nivel de titulacién deberia ser progresivo, pero
todavia no estamos en el momento de exigir titulos de
doctor a los profesores de los centros superiores de
enseflanzas artisticas porque seria un error. En mi opi-
nion, este también es uno de los problemas de la inte-
gracion de estos estudios en la universidad y actualmente
hay poca gente que tenga este titulo. Ademads, lo mas
importante no es pedir el titulo de doctor sino que el
profesor tenga un curriculum artistico interesante. Sin
embargo, es importante pedir el titulo de licenciado,
habida cuenta de que algunos de estos estudios llevan 10
6 15 afios, desde que salieron las primeras promociones,
con estos titulos.

En cuanto a la formacién profesional en algunos de
estos estudios, concretamente con relacion a la forma-
cién profesional de técnicas de las artes del espectaculo,
S.S. ha dicho que esta materia quedaba regulada por una
familia actualmente existente en la formacion profe-
sional. En mi opinién esto no es asi, sino que la familia
de imagen y sonido de formacién profesional regula las
técnicas del espectaculo en el audiovisual. Sin embargo,
estas mismas técnicas en un espectaculo en vivo son
radicalmente distintas porque se actia en directo y en
contacto muy estrecho con los artistas, por lo que tiene
un componente artistico mucho mayor que el audiovi-
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sual. En el audiovisual solo una pequeiia parte de los
técnicos trabaja codo con codo con los artistas, pero
muchos trabajan en television, y no voy a comentar aqui
el nivel artistico de television. En cambio los técnicos
del espectdculo en vivo trabajan con musicos, con bai-
larines o con actores, es decir, trabajan en estrecha
relacién con las cuestiones artisticas por lo que seria
oportuno regular este aspecto dentro de las ensefianzas
artisticas. Es mds, en mi opinién estos estudios deberian
impartirse de forma ligada a centros superiores de ense-
nanzas artisticas. En el Instituto del Teatro tenemos la
experiencia de impartir determinados estudios no
reglados —porque no podian estarlo— con un resultado
de ocupacioén de alumnos de un 98 por ciento. Y en
cuanto a los que no se han ocupado hay que tener en
cuenta que hay gente que prefiere ir de freelance porque
asi gana mds dinero. Ciertamente hay una gran demanda
de profesionales. Hace poco se tuvo que aplazar el
estreno de un musical en Madrid porque no habfa pro-
fesionales suficientes para llevarlo a cabo. Sin ir més
lejos, hace una semana nos pedian al Instituto del Teatro
profesionales cualificados desde los propios teatros
nacionales de Madrid porque decian que no encontraban
técnicos para cubrir las plazas necesarias. En mi opinién
este serfa un aspecto muy fécil de regular: simplemente
tal y como se regulan los estudios de artes pldsticas de
disefo, con los mismos ciclos formativos y exactamente
el mismo esquema. Es decir, es igual que la formacién
profesional pero tiene un componente artistico que hay
que tener en cuenta. Se hace muy bien en la ley para las
artes plasticas de disefio, por lo que se podria hacer
exactamente lo mismo en cuanto a las técnicas del
especticulo.

La sefiora PRESIDENTA: Muchas gracias, sefior
Monterde por su presencia.

— DEL SENOR PROFESOR DE LA UNIVER-
SIDAD DE BARCELONA Y VICEDEQANO
DE LA FACULTAD DE TEOLOGIA DE
CATALUNYA, SACER,DOTE E HISTO-
RIADOR (BADA I ELIAS). (Numero de
expediente 219/000419.)

La sefiora PRESIDENTA: La siguiente compare-
cencia es la de don Joan Bada, sacerdote, historiador,
profesor de la Universidad de Barcelona y vicedecano
de la Facultad de Teologia de Catalunya, a quien doy la
bienvenida a esta Comision y cedo la palabra para su
intervencion.

El sefior PROFESOR DE LA UNIVERSIDAD DE
BARCELONA Y VICEDECANO DE LA
FACULTAD DE TEOLOGIA DE CATALUNYA,
SACERDOTE E HISTORIADOR (Bada i Elias):
Sefiora presidenta de la Comisién de Educacién y Cien-
cias, seforias, agradezco al Grupo Parlamentario de
Esquerra Republicana de Catalunya haberme ofrecido
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esta oportunidad de aportar mi reflexién sobre un tema
asaz polémico porque estd mal resuelto hasta el
momento. Ustedes se encuentran en un momento clave
para poder dar con la solucién a este conflicto, uno de
los heredados de la anterior situacién politica. Me dirijo
a ustedes desde mi experiencia en los afios 1973 a 1981.
Como delegado episcopal de ensefanza y catequesis del
Arzobispado de Barcelona pude poner en marcha un
seminario interdisciplinar de cultura religiosa del cual
salieron unos libros de texto para la ensefianza religiosa
de los distintos niveles, todos ellos desde el prisma o el
objeto formal de la cultura religiosa. Les hablo también
desde mi experiencia docente en la Facultad de Geografia
e Historia de la Universidad de Barcelona, en la que desde
el aflo 1973 imparto una asignatura optativa de segundo
ciclo titulada Historia de las iglesias cristianas. Al hacer
esta reflexion en voz alta lI6gicamente tengo en cuenta los
articulos 14, 16, 27 y 44 de la Constitucion espaiiola, asi
como los articulos 2, 3, 6,7, 16 y el protocolo final del
Acuerdo entre la Santa Sede y el Gobierno espaiol sobre
ensefanza y asuntos culturales, de 3 de enero de 1979,
que, han cumplido por tanto los 25 afios de existencia.
Tengo también en cuenta la realidad de la sociedad espa-
fola actual y futura para la cual ustedes estdn llamados a
legislar sobre la ensefanza religiosa en el contexto de la
Ley Orgénica de Educacion. Tengo muy presente que en
estos momentos en muchas escuelas de Catalufia, ptblicas
y privadas, y de éstas concertadas o no, se estdn haciendo
con notable éxito experiencias de ensefianza religiosa en
la linea de la reflexion que les presento, por eso hemos
traido ejemplares de dos colecciones distintas que que-
dardn en depdsito del Grupo Parlamentario de Esquerra
Republicana de Catalunya para aquellos que quieran
examinarlos y ver qué se entiende por cultura religiosa y
c6mo se pueden plasmar textos bastante interesantes.

Primero, la realidad social actual. La masiva llegada
de inmigrantes de credo religioso distinto esta creando
una sociedad plurirreligiosa que se convierte en un alum-
nado también diverso, religiosamente. En Catalufia un 10
por ciento del alumnado procede de la inmigracién, con
una horquilla que a veces llega al 20 y al 30 por ciento,
y en muy pocos casos incluso llega al 80 por ciento. Por
ejemplo, en la ciudad de Vic un 25 por ciento del alum-
nado es inmigrante y predominantemente de religion
islamica. Cito Vic, la ciutat dels sants, precisamente por
la tradicidn que tiene en este campo. De este modo, la
practica docente ante esta realidad es ya la busqueda del
reconocimiento mutuo, del didlogo y de los valores
comunes. Todos los indicadores sociales coinciden en
afirmar que este proceso va a ir en aumento. Prepararse
para dar con una buena solucién en este campo, sensible
para muchos, puede tener su importancia.

Segundo, conocer de forma clara y sistematica las
tradiciones religiosas de los alumnos y las alumnas que
comparten todas las otras asignaturas puede ser una
ayuda eficaz para impulsar comportamientos de respeto
y de comprension del otro que abren la puerta a la con-
vivencia y al didlogo. Desde la perspectiva catélica, en



CONGRESO

25 DE OCTUBRE DE 2005.—NUM. 399

estos momentos en que se da aliento al didlogo interre-
ligioso, tener esta posibilidad en las aulas es sin duda
dar un paso importante en la buena direccién. Lo con-
trario puede crear comportamientos de rechazo en otros
aspectos de la vida de la comunidad educativa, que en
manera alguna deben ser admitidos y mucho menos
promovidos desde el catolicismo.

Tercero, se deberia apostar por un planteamiento que
favoreciera este didlogo no tan solo entre las diversas
confesiones, sino también con los humanismos, cre-
yentes o no, a la busqueda de una cultura de paz, de
tolerancia y de mutuo enriquecimiento, que inclusive
podria revitalizar el interés por una materia que a veces
se considera ardua y de poco interés para el alumnado.
En concreto, mi compaiiero Vilaseca, profesor en activo
en Olot, podria ampliar la informacién, pues en este
momento la comunidad sij acepta con agradecimiento a
la Escuela Pia el curso de religion que les dan, y todos
los hijos de las familias sij acuden voluntariamente a esta
asignatura que, tedricamente, podrian no cursar.

Cuarto. En consecuencia, no parece acertado un plan-
teamiento que lleve a tener que dividir a los alumnos y
alumnas de un aula en funcién de su propia fe religiosa.
Como he dicho anteriormente, en algunas edades esta
division llevada a cabo por los responsables de la escuela
puede provocar rechazos en otras dreas de la convivencia
docente. Si se dan divisiones, estas solo son admisibles
para obtener un mejor rendimiento escolar, nunca podrin
estar justificadas por motivos ideoldgicos o religiosos.
En esta misma linea, deberia evitarse que se tengan que
inventar asignaturas alternativas que causan mas pena
que otra cosa.

Quinto. Se deberia apostar por una asignatura, que
podia denominarse historia de las mentalidades, més
amplia y més inclusiva que el término cultura religiosa,
que suscita algunas susceptibilidades y parece negar
espacio al honor religioso, pero que incide en la forma-
cién de hdbitos y comportamientos propios de toda
escuela.

Sexto. Llamese como se llame, tiene que ser una
oferta hecha a los alumnos y alumnas en el marco de una
ensefnanza educativa integral, global y contextualizada.
Integral porque no se trata de un simple bagaje de cono-
cimientos e informaciones, sino de una aproximacion a
la realidad, al hecho religioso, desde una perspectiva a
la vez informativa y formativa. Se trata de descubrir su
profunda significacién antropolédgica y su potencial
humanizador, tanto a nivel individual como global, es
decir, referida al hecho religioso en general y a sus mul-
tiples expresiones. Se trataria de que el curriculo de la
asignatura —utilizo esta palabra porque mi ordenador
ha rechazado tres veces el término curriculum— fuera
un factor integrador de las diferencias y contextualizada,
es decir, que tenga en cuenta la mayor o menor inci-
dencia de la tradicion religiosa que ha contribuido a
modelar nuestro contexto histérico mds inmediato, y sin
cuyo conocimiento se hace casi imposible comprender
muchos aspectos de la propia cultura, incluido el len-
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guaje. Como habran comprendido SS.SS, me refiero a
la tradicién judeocristiana y a las otras tradiciones mono-
tefstas.

Séptimo. La programacién de esta materia deberia
establecerse por parte de una comisién formada por
representantes de las diversas tradiciones religiosas y de
la administracién publica, para garantizar el equilibrio
de los contenidos, la forma de presentarlos y los com-
portamientos a potenciar. A esta comision también
corresponderia, por lo menos durante un tiempo pruden-
cial desde su introduccion, resolver con autoridad las
dudas o dificultades que pudieran surgir.

Octavo y dltimo. Permitanme traer a esta comision la
problematica del profesorado de religién. Si asumen la
docencia de la nueva materia, si la ensefianza de la his-
toria de las mentalidades se quiere regularizar, habrd que
regularizar también la situacion de sus docentes. Evitar
la precariedad, la inestabilidad y la docencia en varios
institutos simultdneamente para poder tener las horas
necesarias y obtener asi la dedicacion exclusiva son los
principales puntos a corregir en la futura legislacion.

La sefiora PRESIDENTA: En este momento, quiero
saludar también al sefior Vilaseca que estd presente en
esta Comision.

En el turno de intervencion de los distintos grupos, en
primer lugar, por Esquerra Republicana de Catalunya,
tiene la palabra el sefior Canet.

El sefior CANET I COMA: Quiero agradecer al
seflor Bada su comparecencia en esta comision. Segura-
mente puede sorprender el contenido de su intervencion
porque, atendiendo a su perfil profesional y sobre todo
a su biografia personal, el mensaje que ha lanzado difiere
por completo del que abrumadoramente se oye y se lee
de parte de determinados sectores de la vida publica
espafiola, comentarios que arreciaron —todo el mundo
sabe a cudles me refiero— a raiz de la discusién en
comision y de la posterior aprobacién o no del proyecto
de ley. En ese sentido, le agradezco la valentia de venir
a exponer estos planteamientos que, insisto, pueden
sorprender. También quiero hacer extensivo el agradeci-
miento al sefior Vilaseca, docente en ejercicio, y del que
podria decir exactamente lo mismo que he dicho del
sefior Bada. En concreto, voy a formularle al sefior Bada
tres preguntas.

La primera pregunta, sefior Bada, es por qué cree
usted que no estd en el proyecto de ley de educacion algo
que usted ha explicado con sencillez, pero con clara
contundencia, y por qué intuye que seguramente tam-
poco serd aceptado ese planteamiento, que algunos
vamos a defender en el tramite parlamentario. A raiz de
su ultima observacién sobre el profesorado, aunque
supongo que le debe parecer mal, me gustaria que nos
dijera qué le parece la expresion de néminas delegadas
—que ha hecho fortuna dltimamente— para resolver
—digo entrecomillas lo de resolver— el problema del
profesorado de la asignatura.
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La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Popular, tiene la palabra el sefior Nasarre.

El seiior NASARRE GOICOECHEA: Intervengo
solo para dar la bienvenida al sefior Bada a nuestra
Comision, para agradecerle su exposicion y decirle que
tomamos buena nota de su propuesta y de las observa-
ciones que ha realizado.

La sefiora PRESIDENTA: Por el Grupo Parlamen-
tario Socialista, tiene la palabra la sefiora Palma.

La sefiora PALMA MUNOZ: En primer lugar, quiero
dar la bienvenida al sefior Bada a esta Comision, y
decirle que desde el Grupo Parlamentario Socialista no
solo tomamos buena nota de su propuesta, sino que nos
parece una propuesta interesante, seguramente una pro-
puesta de futuro y, dirfa méds, de hondo calado y de largo
recorrido. También quiero decirle que compartimos el
marco en que usted formula esta propuesta. Es especial-
mente interesante este planteamiento de educacion
integrada, global y contextualizada no solo para temas
de formacioén religiosa sino, en general, para todos los
temas relacionados con la educacion. Ademas, este
planteamiento nos parece interesante porque no deja de
tener cierta sintonia con lo que nuestro presidente del
Gobierno defiende, en mi opinién de forma sensata y
coherente, aunque a veces no muy bien comprendida,
sobre la alianza de civilizaciones. Algunos de los ejem-
plos que usted ha enumerado y que se dan en nuestras
poblaciones no dejan de ser la practica de esa alianza de
civilizaciones en nuestros barrios, en nuestras ciudades
y también en nuestros centros escolares.

Asimismo, quiero manifestarle que en el Grupo Par-
lamentario Socialista, como defensores que somos del
proyecto de ley orgdnica de educacién que ha presen-
tado el Gobierno, somos conscientes de que el marco
institucional, incluso el constitucional, es el que es y,
por tanto, la propuesta respecto a la enseflanza de la
religion en el proyecto de ley orgdnica esta de acuerdo
con los tratados y acuerdos que existen entre el Estado
espaiiol y la Santa Sede, pero también con los estable-
cidos con otras federaciones de entidades religiosas. En
este sentido, queria formularle dos preguntas. La pri-
mera es si usted considera, ateniéndonos a la realidad
—que es la que es—, que es mejor la situaciéon que
plantea el proyecto de ley orgdnica de educacion res-
pecto a la ensefianza de la religién que la que tenemos
en este momento con la LOCE.

En segundo lugar, me gustaria conocer qué opinioén le
merece la asignatura de educacién para la ciudadania,
teniendo en cuenta dos cuestiones, siendo la primera la
de si los objetivos de esta materia pueden ser compar-
tidos con los que usted proponia respecto a la llamada
formacion religiosa consensuada. En tercer lugar, res-
pecto a esta asignatura, queremos saber qué le parece el
hecho de que sea una asignatura especialmente para
todos los alumnos, en la medida en que usted también
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insistia en que dentro de los centros escolares no es
recomendable y no estd bien separar a los alumnos por
su condicion de formacion religiosa. Por lo tanto, me
atengo Unica y exclusivamente a estas dos cuestiones,
pero, insisto, tomamos buena nota y consideramos que
es una propuesta interesante, que puede dar mucho que
hablar y sobre todo que debatir.

La seiiora PRESIDENTA: Sefior Bada, cuando
quiera, tiene tiempo para contestar.

El sefior PROFESOR DE LA UNIVERSIDAD DE
BARCELONA Y VICEDECANO DE LA
FACULTAD DE TEOLOGIA DE CATALUNYA
SACERDOTE E HISTORIADOR (Bada i Elias):
Empecemos recordando. Me parece que la solucién no
es la que se da en el proyecto de ley, con todo mi respeto.
Pienso que es mantener una realidad. Algunos recor-
damos cémo se realizaron rapidisimamente estos
acuerdos el 3 de enero de 1979, porque acababa de apro-
barse la Constitucidn; hacfa falta dar una salida a muchos
puntos del Concordato que no estaban de acuerdo con
la nueva situacién politica espafiola y, por tanto, hubo
mucha improvisacién. Por ejemplo, que una asignatura
sea calificada de fundamental y optativa es practicamente
una contradiccion in terminis. Por tanto, el Gobierno
socialista tiene actualmente una oportunidad muy inte-
resante de ayudar a la iglesia a plantear todo esto de otra
forma. Y no se olviden de que en los mimos acuerdos,
en el articulo 16, se dice que cuando surjan dificultades
o dudas en la aplicacion se resolverd de comun acuerdo
entre la Santa Sede y el Gobierno espafiol y que en el
protocolo final, que mucha gente no conoce, se dice que
cuando cambien las condiciones de los planes de estu-
dios, etcétera, también serd posible buscar alguna otra
solucién. A mi me duele que en un momento en que se
hace una legislacion para el futuro esto se quede en decir
que se hace de acuerdo con, porque lo de las otras con-
fesiones religiosas y de las otras religiones estd hecho a
partir de lo que se concede a los catdlicos y ellos también
lo quieren. Por tanto, podria darse una operacién en el
sentido que usted decia, aludiendo al sefior presidente
Zapatero, de esta alianza de civilizaciones en serio y no
tan solo de civilizaciones, sino de mentalidades, y por
eso yo proponia cambiarla por historia de las mentali-
dades. Esta asignatura de educacién por la ciudadania
suena fatal, porque antes tendremos que definir qué se
entiende por ciudadania. La ciudadania es muy diversa;
educar por la ciudadania ciertamente no cumple las
normas de la Constitucién en cuanto a la formacion
religiosa ni a los acuerdos. Por tanto, una asignatura de
este nombre no puede suplir la formacioén religiosa; quiere
decir que es otro contenido. En cambio, historia de las
mentalidades si porque la mentalidad religiosa incluye,
por una parte, los contenidos y, por otra, la forma de vivir
estos contenidos. Por tanto, lo que se dice de formacion
religiosa y moral también en este caso puede servir si le
damos esta dimension religiosa de todos. Evidentemente
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hace 25 afios no teniamos la situacién que tenemos
actualmente, donde en una clase de 25 6 30 alumnos,
por lo menos en Catalufla y me imagino que en otras
partes del pais también sucede esto, puede haber cuatro
y cinco religiones y dividir los alumnos en cinco grupos,
a parte de que creamos un problema logistico impresio-
nante en las escuelas, supone que las nifias y nifios
pueden pensar que no pueden ir con el otro, lo que seria
un elemento disgregador en orden a la convivencia y a
aprender ya desde pequefios que se puede convivir con
gente de religion distinta y que no hay problema en este
sentido. Me inclino por hacer esto.

Por otra parte, no he tenido ninguna dificultad en
aceptar la invitacion de Esquerra Republicana porque
hace 30 afos que batallo por esta lucha. Me ha parecido
coherente con mi vida personal y tener la oportunidad de
dirigirme a ustedes ha sido para mi uno de los momentos
felices de mi vida en este campo, como sacerdote y como
profesor. En ese sentido, me siento muy bien haciendo
esta aportacion, limitada, evidentemente, porque delante
hay otro gigante que cuesta superar. A mi me costd
defender la cultura religiosa, por eso dimiti en el afio 1981,
pero de lo que no puedo dimitir es de mi conciencia. Por
tanto, hoy estoy aqui en virtud de no dimitir de mi con-
ciencia y de seguir defendiendo lo que pienso que es de
futuro, porque si perdemos otra vez el tren, después no
nos podemos quejar de que haya en nuestra sociedad
enfrentamientos y situaciones de tension, porque a veces
los creamos desde la propia legislacién y desde la propia
Iglesia. Esto es lo que yo no puedo soportar y, en con-
ciencia, he de batallar para que esto no sea asi.
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El sefior Nasarre me ha dejado en silencio, con él
habiamos trabajado en la Comision de Ensefianza del
Episcopado hace 30 aiios. Respecto al resto de preguntas,
creo que he respondido pricticamente a lo que se me
pedia. Hay que cuidar muchisimo al profesorado. Lo
relativo a las néminas delegadas me parece fatal. Hay
que buscar una solucién estable. No puede ser que ahora
que el profesorado es laico fundamentalmente se
encuentre cada afio en el mes de septiembre compro-
bando si tiene horas suficientes, si tiene todos los requi-
sitos; no puede vivir con esa precariedad, porque ni la
doctrina social de la Iglesia se estd cumpliendo en este
momento en este campo y es quizad uno de los grupos
con peor situacién en el 4mbito laboral en el Estado
espafiol. No puede ser que nuestros profesores tengan
una inestabilidad permanente, porque esto es muy grave
para ellos y para sus familias. Batallé en aquellos afios,
y se consiguid, pero no por un pacto con el Gobierno de
entonces, sino por un contencioso-administrativo para
que los profesores de instituto de religién cobraran lo
mismo que los interinos; se logré gracias a que un grupo
de sacerdotes de Valladolid lo llevé a los tribunales. No
fue fruto de un pacto, sino de una sentencia judicial que
regulé la némina de los profesores de religién en los
institutos.

La sefiora PRESIDENTA : Muchisimas gracias, sefior
Bada, por su comparecencia y por sus opiniones.
Se levanta la sesion.

Eran las once y cincuenta minutos de la mafana.
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